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INTRODUCCION

La preocupacidn por garantizar el derecho a la educacién secundaria, contemplado en la
obligatoriedad del Ciclo Orientado (CO) y expresado en un extenso marco legal,
alcanza al conjunto de la sociedad argentina. Es un desafio y un compromiso del Estado,
tanto a nivel nacional como provincial, “gestar las transformaciones culturales,
institucionales y pedagogicas necesarias para que todos los adolescentes y jovenes,
desde sus diversas situaciones de vida y trayectorias escolares previas, reciban una
educacion secundaria de calidad” (CFE, Resolucion Nro. 103/10). La Ley de Educacion
Nacional (LEN) Nro. 26.206, la Ley de Proteccion Integral de los Derechos de Nifias,
Nifios y Adolescentes Nro. 26.061, los acuerdos del Consejo Federal de Educacion
(CFE) para la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), sientan las bases para construir
alternativas de inclusién, de continuacion y de regularizacién de las trayectorias
escolares, entendidas como un recorrido en la adquisicion de aprendizajes vitales y

significativos a partir de un conjunto de saberes comunes.

Asi, en los Lineamientos Politicos y Estratégicos de la ESO, la Lengua y la Literatura se
presentan como “espacio curricular especifico a lo largo de toda la escolaridad con el
propésito de desarrollar saberes reflexivos acerca del lenguaje, que redunden en
beneficio de préacticas de lectura y escritura, amplien el universo cultural de los jovenes
y contribuyan al desarrollo de su propia subjetividad” (CFE, Resolucion Nro. 84/09).

En linea con lo anterior, las Prioridades Pedagogicas para la Provincia de Cdrdoba
durante el ciclo 2014/ 2015 consideran, como uno de los ejes de trabajo institucional, la
mejora en los aprendizajes de ciertos espacios curriculares, entre ellos Lengua y
Literatura (SEPIyCE, Prioridades Pedagogicas, 2014-2015).

Todo aprendizaje se construye en el marco de las relaciones interpersonales y en un
contexto escolar que resignifica, segin su Proyecto Curricular Institucional (PCI), las
practicas educativas y las politicas publicas en educacion.

En este ambito, la transmisidn se produce en el tiempo que comparten los sujetos en el
lugar donde ella transcurre. Segun Gabriela Diker (2004), pensar la ensefianza como
politica de transmision es pensar a la institucion educativa en el horizonte de filiacion de
los sujetos. La ensefianza se centra en el contenido, la transmision “utiliza” a aquel

como una excusa para que el “otro” se transforme en sujeto.



La transmision opera en forma permanente, aunque con modos y en espacios diferentes.
Tomamos la idea de transmision “como acto de pasaje, movimiento de institucion
simbolica del otro que irradia una imagen sobre como los sujetos son visualizados en
tanto sujetos y respecto de sus posibilidades de hacer o participar en diferentes &mbitos
de la vida social” (Danieli y Gutiérrez, 2014).

¢Por qué pensamos una intervencion didactica para el Ciclo Orientado desde el

espacio curricular Lenguay Literatura?

Acordamos que las estrategias de ensefianza e intervencion se orientan a planificar de
manera conjunta las lineas de accion pedagogica centradas en el desarrollo de
capacidades: aquellas se resignifican y se enriquecen en el colectivo educativo de cada
institucion, que a su vez decide politicamente las adecuaciones y procesos situados en
funcion del PCI, de los sujetos y del contexto. Se trata de reconstruir los saberes
contextualmente para alcanzar formas deseadas de aprendizaje, en lugar de caer en la
tentacion de ensefar, reproducir, lo que ya se sabe.

La adquisicion, el desarrollo y el fortalecimiento de una capacidad despliegan la
potencialidad de una persona y dan cuenta de un aprendizaje; por lo tanto, es un proceso
inherente a la formacion del sujeto; a diferencia de aquella, la competencia se asocia al

mundo social y es demandada por otros, desde fuera del sujeto.

En nuestro trabajo, hacemos foco en los ultimos afios de la Educacion Secundaria, el
CO, puesto que es el ciclo que mejor conocemos debido a nuestro desempefio
profesional y, ademas, es el que completa la obligatoriedad en educacion a partir de la
LEN Nro. 26.206.

Observamos también que, a partir de la Gltima reforma curricular, que se realiz6 en
nuestra provincia en el afio 2010, y de la revision de la nueva estructura del nivel
secundario, la carga horaria de la asignatura en el CO ha cambiado: de tres a cuatro
horas, en algunos casos, y de cuatro a cinco, en otros. Esto estaria significando un nuevo
estatus del espacio curricular Lengua y Literatura en el Campo de la Formacion

General.

La referencia ineludible para nuestra propuesta de intervencion docente es el Disefio

Curricular Jurisdiccional (DCJ). En el Encuadre Definitivo, encontramos que



un espacio curricular delimita un conjunto de aprendizajes y contenidos
educativos provenientes de uno o mas campos del saber, seleccionados
para ser ensefiados y aprendidos durante un periodo escolar determinado,
fundamentado en criterios epistemoldgicos, pedagdgicos, psicologicos,
entre otros, y constituye una unidad auténoma de evaluacién vy
acreditacion. Puede adoptar diversos formatos para el tratamiento
particular de los saberes, en una determinada organizacién del tiempo y
espacio de trabajo de estudiantes y profesores, de acuerdo con criterios
que le dan coherencia interna y lo diferencian de otros (p.7).

El ingreso de la literatura en el aula, del texto literario como objeto autbnomo y
diferenciado, nos habilita en la practica para recuperar su lugar privilegiado respecto de

otros textos que son leidos en el &mbito escolar.

¢Por qué pensamos una revision de las practicas y de la evaluaciéon?

Las politicas educativas estan pensadas como un conjunto de intervenciones del Estado
en el ambito de la educacion orientadas de manera directa a la mejora.

Las actuales politicas en educacién apuntan a garantizar, como una de las finalidades de
la ESO, la adquisicién de los saberes necesarios para el desarrollo, fortalecimiento y
gjercicio de una ciudadania plena y activa, la continuacién de los estudios en ciclos o
niveles superiores y la vinculacion con el mundo del trabajo.

Por lo tanto, entendemos que repensar la ensefianza implica repensar los saberes, su

transmision y evaluacion.

Reconocer el modo en que los estudiantes aprenden y superar el caracter selectivo de la
educacion secundaria implica, a la vez y de manera articulada, disefiar nuevas formas de
apropiacién, construccién y reconstruccién de saberes curriculares y nuevas
experiencias evaluativas, que den cuenta de los aprendizajes al mismo tiempo que de las
condiciones de la ensefianza. Esta se diferencia de la transmision al estar guiada por una
I6gica normativa.

Hablamos, en general, de educacién, pensando en la formacion, en tanto es integral,
personal... En cambio, consideramos, como parte de aquella, la ensefianza en tanto

contenidos, como vehiculo y generacion de nuevos conocimientos.



La evaluacion es una cuestion de orden pedagdgico, puesto que es inherente a los
procesos de ensefianza y aprendizaje escolares; por lo tanto, valora los resultados
alcanzados por los estudiantes a la vez que los contextos y condiciones en que tienen
lugar los aprendizajes. También es una herramienta de politica institucional:
responsabilidad de los docentes a cargo de los espacios curriculares, pero al mismo
tiempo producto de los acuerdos y reflexiones institucionales sustentadas en un

proyecto comun.

La evaluacion integra el proceso pedagdgico y en tanto tal requiere que
exista correspondencia entre la propuesta de ensefianza y la propuesta de
evaluacion...observaciones y analisis valorativos de las producciones de
los estudiantes durante el desarrollo de las actividades previstas para la
ensefianza.

La evaluacion entendida asi (como parte del proceso) no necesariamente
se lleva a cabo en momentos especificos pautados con mayor o menor
grado de formalizacion. De este modo, se la integra al mismo proceso y no

se reduce a un acto artificial y burocréatico (CFE, Resoluc. 93/09).

Consideramos como perspectiva para la ensefianza la atencion a las inquietudes de los
adolescentes y jovenes y la promocion de otras; el planteo de situaciones y experiencias
educativas que enriguezcan el pensamiento y la sensibilidad y a partir de las cuales los
estudiantes puedan pensar el futuro y su lugar en la construccion de un colectivo social.

Ensefiar desde la voluntad y la expectativa de cambio.

Prevemos el desarrollo de nuestro Trabajo Final en dos partes:

En la primera, la presentacion de ciertas referencias teoricas, de lectura y trabajo, que
acomparie la propuesta de intervencion y que esboce los siguientes puntos:

Las politicas publicas en educacion, durante los Gltimos afios en Argentina; las politicas
pedagdgicas y curriculares para la Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO), nacionales
y jurisdiccionales.

Las Prioridades Pedagdgicas 2014-2015, en el marco del Plan Jurisdiccional para la

Provincia de Cérdoba.



La politica educativa en el marco escolar; contextualizacion e indicadores
institucionales; relaciones entre el ambito del planeamiento y el de la institucion

educativa.

En la segunda, la presentacion de una propuesta enmarcada en el campo pedagégico, en
relacion con el espacio curricular Lengua y Literatura, que continGe los lineamientos de
la ESO, como una respuesta a las actuales demandas del sistema educativo.

En este caso, presentamos el disefio de una secuencia didactica que articule la lectura y
escritura de textos de distintos géneros literarios en el ciclo que completa la
obligatoriedad.

Pensamos ese recorrido en funcion de una idea suprarelacional que organice
solidariamente los contenidos y aprendizajes que atraviesan los diferentes cursos del
CO, en el ambito especifico de la Literatura.

Inherentes a la propuesta, se articulan posicionamientos, aspectos que toman cuerpo en
el trabajo: la pregunta acerca de que es la Literatura, la posibilidad de definirla a partir
de obras que tensionen el lenguaje y el discurso literario, la especificidad del texto
literario; el canon, literatura tradicional y escritura no convencional; el docente como
lector y mediador en los procesos de lectura y escritura.

El texto literario se instala como punto de partida en los procesos de lectura y escritura.
Desde ahi, consideramos los géneros literarios y su proyeccién hacia formas
innovadoras, incursionando en los nuevos formatos y soportes curriculares y
pedagdgicos.

La escritura se concibe como un proceso permanente: reconstruccion, a partir de un
género literario, para otorgar nuevos sentidos, nuevos horizontes; crear desde lo que esta
ahi, para que deje de ser lo que era y surja algo nuevo. Volver a generar algo, que, por
eso mismo, es nuevo. Como en el presupuesto de rehacer, el proceso de reescritura
supone ir mas alla de la simple reforma que suele, muchas veces, operar con la logica de
“reparacion” de lo ya existente. “Rehacer, al igual que regenerar, demanda animarse a
mirar desde nuevas perspectivas, interpelar los viejos sentidos y construir nuevos,
alumbrar nuevas prioridades” (cfr. Braslavsky, en DCJ, Encuadre Definitivo, 2011-
2015: p. 5).

Las referencias a otros textos, programas y tutoriales, paginas y direcciones de la web,
peliculas, revistas, imagenes, etc. son posibilidades que quedan abiertas a la curiosidad



y deseo de conocer y leer de los estudiantes. Las mismas estaran especificadas en el
Anexo de nuestro trabajo, que completa la propuesta de intervencion y esta presentado

en soporte digital.

¢A partir de qué contenidos y aprendizajes estructuramos la propuesta?

Los contenidos y aprendizajes promovidos, haciendo foco en los DCJ, son los
siguientes:

e La incorporacion y reflexion de las convenciones de los diferentes géneros
literarios como claves para el enriquecimiento de las posibilidades
interpretativas.

e La resignificacion de sentidos de los textos leidos poniendo en juego saberes
acerca de sus contextos sociohistoricos y culturales de produccion.

e La escritura, y reescritura, de textos de diferentes géneros literarios, segun
consignas de invencion y experimentaciéon, como una forma mas de resignificar

la obra desde el lugar de la recepcion.

La Literatura se presenta como un ambito auténomo y especifico para el ejercicio de las
practicas de oralidad, lectura y escritura: éstas son complementarias, se articulan y
retroalimentan en toda situacion genuina de comunicacion. Como consecuencia, no
pueden ser consideradas de manera aislada, sino en interrelacion, de manera analoga a
coémo juegan en el espacio social.

Los nuevos escenarios, contextos y entornos han dado lugar a otros medios, soportes y
formatos textuales y han planteado otros desafios a los modos de interactuar, de leer y
de escribir. La oralidad, la lectura y la escritura se entienden como un montaje de
diversos componentes, no s6lo lingtisticos sino también visuales, iconicos, los que

aportan las otras artes y los otros discursos sociales.

¢ Qué actividades, recorridos...de lectura y escritura proponemos: a partir de qué eje

tematico?

La idea suprarelacional, a partir de la cual pensamos el desarrollo de nuestra propuesta,
es el texto literario, atravesado por el discurso social y politico, que devela situaciones

de violencia institucional.



La literatura plantea preguntas y muchos textos giran en torno a ese interrogante.
Entonces, nos planteamos descubrir esa pregunta de fondo; valorar, enjuiciar,
criticar...esa ideologia subyacente.

Ese eje articulador esta pensado como transversalidad, continuidad formativa durante el
ultimo ciclo de la ESO y vinculado a otros ambitos académicos, como el de la

formacion ciudadana y la participacion democratica.

Por otra parte, y en relacién con las actividades que pensamos para la propuesta
didactica, partimos del supuesto de que la utilizacion de las TIC y la ensefianza con
contenidos educativos digitales no inhabilita el empleo de otros recursos de aprendizaje,
como son los libros u otros recursos audiovisuales. Por lo tanto, actividades que
reconozcan y aprovechen diferentes soportes impresos y formatos digitales permitiran el

enriquecimiento de las practicas educativas, aulicas y extraaulicas.

La secuencia didactica busca tensionar los géneros literarios, a partir de su
especificidad, de sus rasgos propios y diferenciadores.
Se concibe desde la experiencia con la literatura como una instancia desde la cual es

posible entrar en didlogo con otros discursos y practicas educativas y culturales.

Pensamos que la lectura de textos literarios es imprescindible en el desarrollo de las
capacidades fundamentales. Si la educacion es un derecho, también lo es la experiencia
de la lectura de literatura y de la escritura. La lectura y la comprension como un paso

innegable en la formacion de ciudadania.

Acompafiamos con algunas actividades de publicacion y evaluacion, segln el género
literario en cuestion: la resolucion de una webquest, una presentacion en formato digital,

la creacion de un weblog.



POLITICAS PUBLICAS EN EDUCACION
NACION Y JURISDICCIONES

La Ley Federal de Educacion Nro. 24.195, sancionada en el afio 1993, establecio, para
el gobierno y la administracion del sistema educativo, criterios de federalizacion y
descentralizacion. Esta ultima (transferencia de los servicios educativos de dependencia
nacional a las provincias) se presentd como una de las politicas con mayor impacto en el
gobierno de la educacién, en tanto bien social y responsabilidad comin, y en la
autonomia de las escuelas. El Estado aumenté el poder, la posibilidad de decision y el

control de los recursos a las jurisdicciones. Pero, a la vez,

recentralizd6 mecanismos de control en manos del gobierno nacional,
profundiz6 las diferencias entre las jurisdicciones y las tendencias a la
fragmentacion del sistema, agudizé6 los irresueltos problemas del
federalismo, deslegitimé el saber de los docentes frente al saber de los
expertos y coloco a los estudiantes en condicion de pobreza en el lugar de
sujetos asistidos (Feldfeber y Gluz, 2011: p. 343).

Guillermina Tiramonti (2007) considera que este periodo tuvo una impronta
modernizadora definida en términos de cambio de la organizacion del sistema educativo
y de las subjetividades. La propuesta retomd la retdrica desarrollista que articulaba
educacién y mercado y deposité en este ultimo el papel de agente dinamizador y
transformador; el Estado asumid la posicion de evaluador y compensador de las
carencias, politica que no puso en entredicho la situacion de desigualdad.

La descentralizacion puede incidir en la mejora educativa cuando toma como centro de
cambio a la institucion escolar. Un sistema educativo descentralizado podria generar
condiciones favorables para que las jurisdicciones e instituciones ganen autonomia y

establezcan un control democratico propio de calidad e igualdad.

El periodo que se inici6 a partir de 2003, en Argentina, se caracterizO por una
importante transformacion de las politicas educativas a nivel legislativo, comenzando
por la derogacion de la Ley Federal de Educacién (en 2006) por la Ley Nacional de
Educacion Nro. 26.206, y la centralidad del Estado Nacional en la implementacion y

regulacion de politicas de inclusion social.
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Ademas, durante la presidencia de Néstor Kirchner, se sancionaron en el dmbito
educativo la Ley de Garantia del salario docente y 180 dias de clase (2003), la Ley del
Fondo Nacional de Incentivo Docente (2004), la Ley de Educacion Técnico Profesional
(2005), la Ley de Financiamiento Educativo (2005), la Ley Nacional de Educacion
Sexual Integral (2006) y la ya mencionada Ley de Educacion Nacional (2006).

Silvia N. de Senén Gonzélez (2008) menciona dos fendmenos como caracteristicos de
las politicas puablicas en los ultimos afios en nuestro pais: el deslizamiento de las
politicas sociales hacia propuestas y programas con eje en educacion y la recuperacion
del sentido politico del discurso educativo, entendido en términos de necesidades

postergadas y de satisfaccion de demandas de (ciertos) actores sociales.

Argentina recupera en los ultimos afios la presencia del Estado como herramienta en la
construccion de politicas para todas/os. En este sentido, los acuerdos federales
promueven la generacion de condiciones para que adolescentes, jévenes y adultos hagan
efectivo su derecho a la educacion, en especial aquellos cuya situacion de

vulnerabilidad sea un elemento mas de exclusion social y educativa: “...una Ley de
Educacion Nacional proporciona una sensacion de integracion social, de amparo,
disposiciones todas que nos ubican en otro lugar a la hora de recuperar el sentido

politico del discurso educativo...” (Senén Gonzalez, 2008: p. 91).

Hay una responsabilidad politica implicada en la construccién de un proyecto nacional
de educacion obligatoria: a la vez que recupera el compromiso del Estado, se encamina
hacia una forma de gobierno del sistema educativo que restablezca y de fortaleza a las
politicas publicas formuladas para todos los niveles de la educacion obligatoria: “La
universalizacion desafia su caracter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas
por procesos de desigualdad (que) son parte de los problemas estructurales no resueltos
que debe enfrentar de manera ineludible el gobierno de la educacién secundaria” (CFE,
Resolucién 84/09).

El discurso politico pedagdgico del Estado Nacional se expresa a través de las
Resoluciones del Consejo Federal de Educacion (CFE), organismo de caracter
permanente que cuenta con el aval de las distintas jurisdicciones del pais, las cuales, a
su vez, construyen y disefian las politicas provinciales, en un marco federal de

concertacion y acuerdos que asegura la unidad y articulacion del Sistema Educativo.
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(...) los acuerdos del Consejo Federal de Educacion se expresan como un
vinculo politico entre Nacién y las provincias que posibilita la
construccion de consensos sobre las prioridades estratégicas de la
educacion obligatoria para sostener un horizonte integrador que promueva

una efectiva articulacion del sistema (CFE, Resolucion 88/09).

A partir del afio 2007, se intensifican las politicas de inclusién en el sistema educativo y
las politicas socioeducativas que acompafien las trayectorias de los estudiantes con el fin
de que alcancen la escolaridad obligatoria, extendida al 2° ciclo de la Educacion
Secundaria. Las transformaciones educativas en materia de legislacion se proyectan
hacia intervenciones efectivas en las instituciones escolares. Por ejemplo, el Programa
de Inclusion Digital Conectar-lgualdad, el Plan Nacional de Educacion Obligatoria
(2009), el Plan de Mejora Institucional para la Educacién Secundaria (2010 y 2011).

Las politicas educativas estan pensadas como un conjunto de intervenciones educativas
orientadas de manera directa a la mejora.

Las actuales politicas en educacién apuntan a garantizar, como una de las finalidades de
la ESO, la adquisicion de los saberes necesarios para el desarrollo de una ciudadania
plena y activa, la continuacion de estudios en niveles o ciclos superiores y la
vinculacion con el mundo del trabajo.

Entonces, repensar la ensefianza implicaria repensar los saberes y su transmision.

Las politicas publicas orientadas a la mejora de la ensefianza en el nivel secundario
deberan considerar la visibilidad del adolescente/joven como sujeto de derecho, la
centralidad del conocimiento, los saberes a ser transmitidos, la inclusién de variados
itinerarios pedagogicos, espacios y formatos para ensefiar y aprender, y una revision

integral acerca de la problemética de la evaluacion (CFE, Resolucion 84/09).

La concepcion del estudiante como sujeto de derecho es superadora en tanto, desde la
politica pablica educativa, implica reconocer su protagonismo en la vida institucional, la
promocion de su participacion y consulta en aquellas cuestiones que lo afecten, la
centralidad de las decisiones en los aprendizajes y en las trayectorias escolares reales de
los estudiantes.

Asimismo, la redefinicion de la nocién misma de estudiante, a partir de su inclusion en

los procesos de aprendizaje como sujeto activo, cuestiona aquellas acepciones ligadas a
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una forma tradicional de estar en la escuela secundaria (CFE, Resolucion 93/09). Alli
también hay una mirada politica...
Los cambios de perspectiva sobre el tipo de sujeto que se quiere formar, segun los

objetivos y fines de la educacion, son correlativos con el lugar asignado al aprendizaje.

Segun consideraciones de Flavia Terigi (2010), las trayectorias educativas definen los
recorridos que nifios, adolescentes y jovenes desarrollan en el sistema educativo; esas
trayectorias deberian ser continuas, graduales y completas.

En el presente distan de serlo: la gradualidad, por el fendmeno de la repeticion; la

completitud, por el fendmeno del abandono.

Indicadores jurisdiccionales.

¢Qué indicadores a nivel provincial sefialan la urgencia de trabajo con vistas a una

mejora del nivel secundario?

Los siguientes datos son aportados por la Direccion Nacional de Informacion y
Evaluacion de la Calidad Educativa (DINIECE), con base en los relevamientos anuales
de las escuelas de la Provincia de Cordoba, respecto de los afios 2009 a 2010 (aln no se
encuentra disponible ni sistematizada la informacion a partir de ese afio). Hacemos
hincapié en los Gltimos afios de la educacion secundaria, el CO, puesto que el eje de
nuestro trabajo se centra en una propuesta para ese nivel educativo: es el ciclo que

completa la obligatoriedad en educacion a partir de la LEN Nro. 26.206.

Asi, para la Provincia de Cdrdoba, las cifras oficiales de la DINIECE son las siguientes:

Abandono 4to. afio 5to. afo 6to. afio
interanual 13,49 % 6,77% 22,48%
Repeticion 9,57% 3,71% 0,36%
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Promocién
efectiva 76,95% 89,53% 77,16%

Sobreedad 33,97% 26,80% 21,17%

Fendmenos como el de la repeticién y la sobreedad operan sosteniendo situaciones de
vulnerabilidad que, a la larga, impactan sobre la continuidad de las trayectorias de los
estudiantes y se vuelven situaciones que amenazan con el abandono de los estudios o
inducen el paso a otras instancias, planes o programas, del Sistema Educativo (Nancy
Montes, 2013).

A partir de 2010, la implementacion de planes de mejora jurisdiccionales se convierte
en politica prioritaria de tal manera que promueva “una gestion democratica, acciones
institucionales de inclusion, formas diversas de organizacién escolar, conformacion y

organizacion de equipos docentes...” (CFE, Resolucion 84/09).

En el caso de la Provincia de Cordoba, una de las propuestas nacionales que hizo eco
en la educacién secundaria para tal efecto es el Programa de Inclusion y Terminalidad
de la Educacién Secundaria para jovenes de 14 a 17 afios.*

! Por Resolucién N° 497/2010, el Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba cre6 el Programa
de Inclusién y Terminalidad de la Educacidn Secundaria, en consideracion con los acuerdos del CFE
(Resoluciones N° 84/09, 88/09 y 93/09) y el Decreto N° 125/09 del Poder Ejecutivo Provincial, mediante
los cuales se establece la obligatoriedad de la Educacion Secundaria en el marco de la LEN N° 26206.

Como politica educativa jurisdiccional sustentada en los principios de igualdad y calidad, se propuso, a
través del Programa de Inclusién / Terminalidad, una oferta educativa a término que posibilitara a los
jovenes de 14 a 17 afios, que hubieran abandonado o no iniciado la escuela, finalizar la Educacion
Secundaria participando de una propuesta formativa de calidad.

El Programa se habilité para dos cohortes sucesivas (2010/2011) y presentd un formato de escolarizacion
diferente, que se integrd a los existentes y posibilitd garantizar a todos los jovenes el acceso a los bienes
culturales y su inclusion efectiva en la sociedad. EI PIT contintia en vigencia hasta el momento.
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POLITICAS PEDAGOGICAS Y CURRICULARES JURISDICCIONALES

Las ideas que orientan la politica curricular del nivel en Cérdoba, a partir de 2010, son:

la concepcidn de la educacion como un derecho;

la calidad educativa como horizonte en los seis afios de educacion secundaria
obligatoria;

la construccion de la escuela en términos de participacion; la inclusion y la
integracion;

el curriculo como un proyecto politico pedagdgico, como herramienta de la
politica educativa, como prescripcién y habilitacion;

la validacién de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales (DCJ) en las précticas,

con una proyeccion hasta el afio 2015.

El curriculo se expresa como un referente para la reflexion acerca de la practica docente

y como un ordenador de las instancias técnico/pedagogicas.

El caracter pablico del curriculo constituye una condicion de accion politica en el

contexto de una sociedad democrética; es una herramienta de la politica educativa

porque comunica el tipo de experiencias educativas que se espera se ofrezca a los

estudiantes y porque expresa el compromiso del Estado como articulador de las

diferentes demandas de la sociedad, de los estudiantes y de las instituciones que los

educan.

Solo en la medida en que sea entendido como herramienta de trabajo
tendra la capacidad de generar en cada contexto y en cada institucién
educativa un proyecto de accion que haga posible articular la prescripcion
y las practicas en términos de enriquecimiento de las experiencias y las

trayectorias educativas de los estudiantes (DCJ, Encuadre General, 2011:
p.6y7).

Pensemos que el curriculo es intencién y realidad: lo que se establece a través de los

documentos, pero también lo que se ensefia y se aprende efectivamente en el aula. Es

decir, la prescripcion se traduce en cada realidad institucional.
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Desde una logica de especificacion, el sujeto es un sujeto de accién: configura,
pauta...el curriculo. La apropiacion implica la resignificacion de lo prescripto. Y el

control flexibiliza la brecha entre la intencién y la realidad.

Asimismo, también la evaluacion es una cuestion de orden pedagdgico, puesto que es
inherente a los procesos de ensefianza y aprendizaje; por lo tanto, valora los resultados
alcanzados por los estudiantes a la vez que los contextos y condiciones en que tienen
lugar los aprendizajes.

La calificacion de igual manera es relativa al orden pedagdgico: establece una
correspondencia entre el nivel de logro alcanzado por los estudiantes y una escala
construida jurisdiccional y arbitrariamente.

Ese nivel alcanzado en los aprendizajes para un determinado espacio curricular, segin
un tiempo escolar y calendario, se reconoce en la acreditacion. La promocién habilita
para pasar a un curso o nivel inmediato superior en el Sistema Educativo. (CFE, Res.
93/09).

Consideremos que, tanto para la evaluacion como para la ensefianza, lo que aparece en

los DCJ son prescripciones, pero también sugerencias, orientaciones.

Asi, respecto de la regulacién de la promocion, el CFE presenta en su Resolucion 93/09
algunas propuestas sujetas a valoracion y analisis de las jurisdicciones. En el caso de la
Provincia de Cordoba, el Ministerio de Educacién incorpora desde el afio 2010, como
alternativas y con algunas modificaciones a su disefio, la trimestralizacion y la extension
de dos a tres asignaturas previas, a partir de la Propuesta 1. La medida beneficid s6lo
ese afio al 15% de la poblacion estudiantil de la escuela secundaria (unos 42.752
estudiantes).’

Desde los modelos de gestion y organizacion, la escuela tiene que pensar la ensefianza
respecto de la igualdad de oportunidades, de sujetos de derecho y desde el acceso a la

cultura, considerando a priori que la igualdad de oportunidades tendria que pasar por el

2 http://www.lanacion.com.ar/1217007-en-cordoba-se-podra-pasar-de-curso-con-tres-materias-previas-
en-el-secundario
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desarrollo y desempefio de iguales capacidades para actuar y desenvolverse en la

sociedad.

El perfil de promocion y egreso se define en términos de adquisicion y desarrollo de
capacidades fundamentales en el estudiante, es decir, capacidades para la vida, para
enfrentar la realidad en condiciones mas favorables: potencialidades, cualidades,
habilidades de las personas.

La capacidad se asocia a procesos cognitivos y socio-afectivos; éstos se ponen de
manifiesto a través de un contenido y sirven de base para nuevos conocimientos, para

seguir aprendiendo.

En linea con lo anterior, cabria preguntarnos: ¢Cuales son las capacidades
fundamentales que se proyectan hacia la educacion secundaria o que se proponen en el
horizonte de adquisicion de los estudiantes? Y encontramos en los mismos DCJ:

» Comprensién y produccién de textos orales y escritos.

» Abordaje y resolucién de situaciones problematicas.

» Comprension, interpretacion y explicacion de la realidad social y natural,

empleando conceptos, teorias, modelos.
» Ejercicio del pensamiento critico y creativo.

» Trabajo colaborativo para aprender a relacionarse e interactuar.

Los aprendizajes, en tanto saberes fundamentales, organizan y orientan la ensefianza,
marcan el alcance esperado en el estudiante en la apropiacién del contenido; éstos,
como conceptos, valores, formas culturales, lenguajes, destrezas, actitudes,

procedimientos, practicas (DCJ, Encuadre General, 2011).

La nueva propuesta en nuestra provincia, enmarcada en los DCJ, cambia la mirada
anterior a las reformas de la LEN N° 26.206:

Los Contenidos Basicos Curriculares, cuyo eje era precisamente el contenido,
establecian una separacion o diferenciacion entre concepto, procedimiento y actitud.

En la actual politica educativa, y con el foco puesto en los estudiantes como sujetos de
derecho, el CFE disefia los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), los cuales

establecen el 1° nivel de concrecién curricular.
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Los NAP definidos para el nivel secundario se dividen en dos grupos: los destinados
al ciclo basico coman y los identificados para el ciclo orientado.
En lo que refiere al CO, este es de caracter diversificado y especifico. De alli que se
orientaran los esfuerzos por lograr un consenso federal acerca de los saberes comunes
priorizados para los dltimos afios de la  educacion  secundaria.
Los NAP para el campo de Formacion General del CO se han seleccionado porque:

» Son necesarios para asegurar a todos los estudiantes su posibilidad y

oportunidad de lograr la participacion en el ambito social y politico.

» Resultan indispensables para garantizar la integracion cultural.

» Su dominio es una condicion esencial para acceder al mundo laboral.

» Son fundamentales para poder continuar los estudios en el nivel superior.
El 2° nivel de concrecidn curricular, en el &mbito jurisdiccional, lo establecen los DCJ,
Cuyo eje esta puesto precisamente en los contenidos y aprendizajes implicados como
una secuencia o progresion hacia mayores niveles de complejidad.
La nueva concepcion de evaluacion, promocién y acreditacion da cuenta de los
diferentes aspectos que se ponen en juego en el aprendizaje: cuestiones vinculadas a la
actitud del estudiante, cuestiones relativas al proceso de elaboracién conceptual o a la
adquisicién de habilidades cada vez mas completas y complejas, desde una perspectiva

integrada.

Prioridades pedagogicas 2014-2015.

Las prioridades pedagdgicas propuestas para el periodo 2014-2015 en el marco de la
politica educativa del Ministerio de Educacion de Coérdoba se definen a partir de
evaluaciones, investigaciones y relevamientos del Plan Jurisdiccional y se constituyen

en un

instrumento para avanzar en una transformacion progresiva del modelo
institucional de la educacion secundaria (y de los otros niveles y
modalidades) y de las practicas pedagdgicas que implica, generando
recorridos formativos diversificados que permitan efectivizar el derecho
personal y social a una educacion de calidad para todos los adolescentes y
jévenes (CFE, Res. 88/09).

18



Estas prioridades recuperan las dimensiones curriculares e institucionales, en tanto que
ambas contribuyen al mejoramiento de las trayectorias escolares de los estudiantes.

De alli que se toman como ejes de trabajo no sélo la mejora en los aprendizajes de
ciertos espacios curriculares, entre ellos Lengua y Literatura, sino también el buen clima
institucional, la confianza en las posibilidades de los estudiantes y un mayor tiempo en
la escuela y en aula, aspectos todos que hacen a la mejora de los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

Los lineamientos de la propuesta pedagdgica apuntan al desarrollo de las capacidades;
parten de la premisa de que un obstaculo pedagdgico a una auténtica inclusion educativa

esta en la suspension del trabajo con el conocimiento.

Justicia educativa vy curricular.

Considerar la educacion como un derecho supone poner en tension el principio
meritocratico en el cumplimiento integral de los derechos educativos. Combinar el
principio meritocratico con otros principios de justicia; asi se podra considerar como
criterio de justicia, luego de haber garantizado a todos los estudiantes derechos
educativos fundamentales, tales como: el acceso a condiciones adecuadas de
aprendizaje, la adquisicion de saberes prioritarios, la posibilidad de transitar distintas

esferas de oportunidades de expresion y aprendizajes.

El replanteo del modelo pedagdgico escolar implica tomar en
consideracién que las definiciones sobre qué y como aprender se incluyen
en una discusion mayor sobre cdmo generar propuestas escolares para la
igualdad y la inclusion. Propiciar la justicia curricular es la clave para
construir un curriculum que integre lo que se considera relevante que
todos aprendan (CFE, Resolucién 93/09).

Una de las dimensiones centrales de la justicia es la del reconocimiento, justicia situada

en un plano simbolico y cultural. Esta ligada con las politicas de identidad:

(...) la (idea de) nacionalidad se vincula méas con la identidad, con la
textura social de pertenencia, sin discusiones politico partidarias. De esta
manera, un Estado Nacional, como garante de la justicia social, vela por la
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calidad educativa de todos los establecimientos del pais y atiende las

principales carencias con mayores recursos (Senén Gonzalez, 2008: p. 90).

En el actual paradigma, el remedio para las injusticias es el cambio en los esquemas
sociales de representacion, interpretacion y comunicacion. Segun la perspectiva del
reconocimiento, las diferencias deben ser celebradas o revaluadas.

Superar la concepcion de la meritocracia implica que el fin de la politica educativa no es
gue mas estudiantes tengan oportunidades de triunfar, hablando en tanto mero recorrido
escolar, sino que los mismos individuos se fortalezcan subjetivamente y se sientan
capaces de actuar fuera de esa competencia, individual y colectivamente.

La justicia educativa invita a reflexionar sobre las formas en que el sistema educativo
forma capacidades para la accion en distintas esferas de la vida social. En este sentido,
los nuevos formatos curriculares trabajados en el aula, junto con la propuesta
pedagdgica tradicional de materia/asignatura, habilitan nuevos espacios culturales, de

accion e interaccion.

POLITICA EDUCATIVA EN UN MARCO ESCOLAR

La intencion de este apartado es pensar acerca de la relacion entre politicas educativas y
escuela, institucion escolar; como se vinculan las propuestas de cambio del sistema
educativo con los sujetos y las escuelas, en un ambito escolar. Entonces, ¢como se
implementan las politicas educativas hacia el interior de las instituciones, qué

indicadores permiten visibilizar unas practicas que son (casi) siempre intradulicas?

Los cambios de politica no deben ser confundidos con cambios en la
préactica. En la micropolitica de la escuela, por lo general, es la primera
la que estd en juego, aunque también se despliegan estrategias

micropoliticas para promover o defender la segunda (Ball, 1987: p. 55).

La afirmacién contenida en las Prioridades Pedag0gicas, y propuesta a manera de
eslogan, Porque todos son capaces, todos pueden aprender... debe leerse politicamente
en contexto: qué situacion, qué practicas, en definitiva, qué contextos hacen de la

ensefianza un aprendizaje.
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La préctica educativa cobra sentido en su contexto concreto de produccion y se entiende
no solamente como la actividad puntual y concreta de profesores en el aula, sino
también como “accion material o simbolica destinada a influir sobre lo que sucede en el
sistema escolar, por lo que abarca las politicas publicas en educacion” (Terigi, 2005: p.
67).

La reflexion sobre las practicas permite reconocer el lugar de cada docente en la
construccion social y colectiva del saber pedagogico.

Las politicas pedagdgicas y curriculares proponen, entre otros y como ejes de
intervencion, el desarrollo curricular, la transversalidad e interaccion con las TIC, como
una manera de hacer hincapié en las oportunidades de aprender y en la adquisicion,
desarrollo y fortalecimiento de las capacidades fundamentales.

La transversalidad, entendida como contenido y como aprendizaje: qué nuevos formatos
y soportes son mas pertinentes para la ensefianza de qué contenidos.

Las politicas publicas educativas no se traducen inmediatamente en practicas
institucionales, sino a través de un proceso complejo de comunicacién e interaccion
entre todos los actores sociales; una reforma o una innovacion se torna viable segun las
relaciones de poder entre ellos: “...cuando se trata de cambiar las préacticas es ineludible
plantearse el problema de la organizacién, porque en ella radica la generacion de
condiciones para buscar nuevas formas de trabajo” (R. Elmore, por Justa Ezpeleta,
2004: p. 419). De ahi que, siguiendo a Terigi (2005), més alla de la cuota de esperanza y
de futuro que tenga una politica educativa, no deberia abstraerse de la situacion
particular.

En este sentido, la institucion escolar esta pensada como un espacio politico.
En materia de educacion, la perspectiva institucional se expresa en la mirada puesta en

el establecimiento y en la gestion, que dan sustento a la calidad en la ensefianza y en los

aprendizajes.
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Contexto de la institucion escolar.

Presentamos en este apartado el caso concreto de una institucion secundaria publica de
gestion estatal, que contextualiza nuestra propuesta de intervencion.

La zona de influencia de nuestra institucion es, principalmente, Sierras Chicas.

La region es parte integrante del Gran Cordoba: pequefas ciudades y localidades
serranas que debido al desplazamiento de la poblacion de la Ciudad Capital, se
encuentran en un periodo de expansion habitacional (muchas de ellas, ciudades
dormitorio); econdmicamente, hay familias que dependen de los trabajos disponibles en
la Ciudad de Cordoba. Muchas fuentes de trabajo se mantienen en la zona,
principalmente fabricas de calzado y de muebles, frigorificos y algunas microempresas
como artesanias, marroquineria, vestimenta, herreria, de servicios, etc.

La comunidad educativa es muy heterogénea: esta constituida por familias
pertenecientes al sector medio (profesionales y comerciantes); sector medio bajo:
empleados publicos y municipales, obreros y trabajadores de la construccion; sector

bajo: empleados no calificados, changarines y desocupados.

Nuestro establecimiento.

Se creo en abril de 1951, por iniciativa de un grupo de vecinos que, con muy buena
voluntad, reunio a las personas y los elementos necesarios para su gestacion.

Comenz6 a funcionar como anexo de una institucién de la Ciudad de Cérdoba.

En 1954 fue oficializada su ensefianza por Decreto N° 13628 y en 1987 inaugurd nuevo
edificio.

Desde 2010, dependen del establecimiento dos escuelas anexas, ubicadas en distintas
localidades cercanas de Sierras Chicas.

En el afio 2011, de acuerdo con la transformacion educativa impulsada por el Gobierno
de la Provincia de Cordoba, nuestra institucion incorpord otra orientacion, que vino a
ampliar la oferta educativa a la ya ofrecida. A partir de ese afio, ademas, el colectivo
escolar se beneficié con el Programa Conectar Igualdad, creado por Decreto N° 459/10
del gobierno nacional, como una politica educativa destinada a favorecer la inclusién
promoviendo acciones vinculadas al acceso y utilizacién de las TIC en la ESO. El
equipamiento no asegura su uso, pero si incorpora la posibilidad del recurso tecnoldgico
en el seno de las practicas pedagdgicas.
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En la actualidad, la escuela cuenta con 15 cursos en el Ciclo Basico (CB) y 12 cursos en
el Ciclo Orientado (CO); dos turnos, mafiana y tarde.

El equipo de gestion esta formado por una directora y dos vicedirectoras. La escuela
cuenta con secretaria docente y prosecretaria; dos coordinadoras de curso y una
gabinetista; tres ayudantes técnicos; un cuerpo de docentes y de preceptores de,
aproximadamente, 90 personas; personal administrativo y de servicios; profesores
tutores, segun el PMI; otros realizando tareas pasivas y personal con cambio de ambito

laboral.

Indicadores institucionales.

¢Cuales son las notas distintivas que se presentan, por caso, en esa instituciéon escolar
concreta? Y en el contexto provincial, ¢,coOmo se relacionan estos indicadores con los de
la jurisdiccién?

La escuela responde a las necesidades de una importante parte de la poblacion de la
zona.

En los ultimos cinco afios, el promedio de matricula anual en la escuela ejemplo ronda
en 750 alumnos, con un quiebre en el paso del Ciclo Basico al Ciclo Orientado. Esta
situacion la experimenta el sistema educativo en su conjunto, en parte como respuesta a
la realidad socioecondémica imperante: elevado nivel de repeticion en los cursos del CB
y en 4to. afio., abandono de jovenes sin pase durante el ciclo lectivo, en consecuencia,
disminucion importante del nimero de estudiantes en el CO.

Algunos indicadores institucionales:

Matricula 2010 2011 2012 2013
anual al 755 estudiantes 733 estudiantes 752 estudiantes 775
30/04 estudiantes
Matricula

al ultimo 685 estudiantes 668 estudiantes 697 estudiantes 649
dia de 88,16% 88,35% 86,80% estudiantes
clases 77,91%
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Alumnos

ingresados

durante el 22 23 51 58 jovenes/

ciclo jévenes/adolescen | jovenes/adolescen | jovenes/adolescen | adolescentes

lectivo tes tes tes

Alumnos

salidos 26 estudiantes 26 estudiantes 19 estudiantes | 45 estudiantes

con pase 3,34% 3,43% 2,36% 5,40%

Alumnos

salidos sin 66 62 87 107

pase jévenes/adolescen | jovenes/adolescen | jovenes/adolescen | estudiantes

tes tes tes 12,85%

8,49% 8,20% 10,83%

Hay una gran variedad de situaciones (sociales, personales, culturales...) que atraviesan

a los estudiantes en una institucion educativa. Esa diversidad se hace presente en el aula,

inaugurando nuevos y constantes desafios para enfrentar la desigualdad y la

discontinuidad en las trayectorias escolares. Basta reflexionar acerca de los indicadores

presentados para proyectar los indices de repeticion, sobreedad y/o abandono.

Los Relevamientos Anuales 2014, aln siguen siendo abrumadores:

Matricula
anual al
30/04

655

chicos

Matricula al
ultimo dia de

clases

608 chicos
89%

Alumnos
ingresados durante

el ciclo lectivo

28 chicos

Alumnos salidos

con pase

19 chicos
2, 78%

Alumnos
salidos sin

pase

56 chicos
8,20%

Durante el afio 2013, los estudiantes promovidos al ultimo dia de clases sumaron 279; y

los que promovieron después de los exdmenes de febrero/marzo fueron 226. Es decir,
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sobre el total de matricula al Gltimo dia de clases, un 22,18% de chicos no promovio el
ano.

Comparativamente, durante el afio 2014, los estudiantes que promovieron al Gltimo dia
de clases sumaron 337; y los que lo hicieron después de los examenes de febrero/marzo
fueron 207. Es decir, sobre el total de matricula al ultimo dia de clases, un 10,52% de
chicos no promovid el afo.

Podriamos pensar que hubo un avance, entre los periodos 2013/2014 y 2014/2015; sin
embargo, basta volver sobre el nimero de matricula y su evolucion durante el afio, y

respecto de los afios anteriores, para repensar esa afirmacion.

Entonces, segun se preveé en las propuestas jurisdiccionales y en la Resolucion 88/09 del
CFE, el modelo institucional a construir para lograr la inclusién y la permanencia de los
estudiantes tendra que orientarse a educar y formar en el conocimiento, posibilitando
aprendizajes consistentes y significativos, atendiendo a los intereses y necesidades de
todos los adolescentes y jovenes, adecuando los saberes a las actuales transformaciones
sociales y culturales.

Como se destaca en el documento Nueva Organizacién Escuela Secundaria.
Investigacion VI, de la SEPIyCE (2010: p. 12/13):

(...) Todo proceso de ensefianza y aprendizaje con perspectivas de
inclusion supone el desafio de construir concepciones y estrategias que
permitan trascender nuestra singularidad como actores, a los fines de
concebir un horizonte de sentido - desde una dimension social y no solo
singular y escolar- a través de la mediacion del conocimiento para la
resignificacion de la institucién educativa. Desde esta concepcion, el
modelo pedagdgico y organizacional que asuma la escuela debera articular
el tipo de experiencia educativa prescripto, como una actividad consultiva,
con las particularidades y problemas de cada contexto, a fin de funcionar

como catalizador de la vida de todos los estudiantes.

Desde un paradigma socio critico, la escuela es una construccion social atravesada por
factores sociales, econdémicos, politicos, culturales. Las situaciones contextualizadas se
enlazan a esas ldgicas sociales, politicas, culturales... Terigi (2010) se pregunta como
pasar de una situacion presente hacia trayectorias continuas y completas, en proyectos
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que preparen para Vvivir en sociedades cada vez mas complejas y plurales. Por lo tanto,
reconocer y recuperar el aspecto politico de las relaciones y de la gestion; el principio
de igualdad como organizador del funcionamiento de la escuela; la intervencién para la
transformacion.

Es decir, las relaciones interpersonales basadas en la responsabilidad ética y social.

Flavia Terigi (2010) cuestiona qué hacer con...el curriculo Unico, el aula estandar, el
método uniforme, todos pensados para aprendizajes monocronicos. Preguntas que no
pueden responderse fuera del Sistema Educativo. El curriculo, como artefacto social y
cultural creado, se desprende de la pretendida objetividad curricular, puesto que produce
identidades individuales y sociales particulares.

Las relaciones entre teoria y practica se hacen multidireccionales. El curriculo debe
considerarse en el funcionamiento, en los rituales aulicos e institucionales; es el objeto
sobre el cual operan los niveles de planeamiento institucional y &ulico, pero también

contribuye a configurarlos y a pautar su desarrollo.

Es necesario pensar en un programa de trabajo construido a partir de un concepto mas
amplio de inclusion educativa.

¢Quién es un sujeto que aprende o que no aprende? A partir de ahi, ¢cuél seria la
exclusion? El docente, ¢no tendria que garantizar el desarrollo de capacidades
(experiencias, aprendizajes...) que permitieran al estudiante seguir aprendiendo (en el

ciclo o nivel inmediato superior)?

Las jurisdicciones generaran progresivamente las condiciones que
posibiliten decidir la promocion desde una mirada integral y prospectiva
garantizando la mejor trayectoria para que cada estudiante continue
aprendiendo en el nivel. La promocion debe ser producto de un analisis
fundado sobre las posibilidades de cada estudiante de continuar
aprendiendo si es promovido al tramo inmediato superior (CFE,
Resolucion 93/09).
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LENGUA'Y LITERATURA:
EL ESPACIO CURRICULAR EN EL CAMPO PEDAGOGICO

¢Qué se plantea desde la politica educativa especialmente en relacion con la

ensefianza y los aprendizajes de Lengua y Literatura?

Si releemos los NAP, que a nivel nacional se establecen para el CO, encontramos que
los ejes propuestos son:

e Lecturay escritura de textos literarios (narracion, poesia y teatro)

e Lecturay escritura de textos no literarios

e Comprension y produccion de textos orales

e Reflexion sobre el lenguaje

Y, respecto de la forma de intervencién, se sugiere la situacion de ensefianza en
modalidad de taller, que privilegia el intercambio de opiniones e interpretaciones
respecto de los textos, habilita la formulacidon de preguntas, ofrece la oportunidad de
que cada uno exponga sus saberes, de que los textos sean leidos, comentados...y
sometidos al proceso de reescritura, segun sugerencias del profesor y de sus pares. En
gran medida, esta modalidad rompe con la forma de ensefianza tradicional, asumida
como uniformidad, desde una concepcion de un estudiante estdndar, centrada en la
figura del docente y con bajo nivel de actividad e intercambios de los estudiantes en el

aula.

Tanto en los NAP como en los contenidos y aprendizajes de los DCJ para la Provincia
de Cordoba, la Literatura constituye un dominio autonomo y especifico dentro del
espacio curricular. A través de ella, los estudiantes entran en contacto con la dimensién
estética, expresiva y creativa del lenguaje.

Se establece para 4to., 5to. y 6to. afio del CO una progresion de los saberes, vinculada
con la variacion, complejizacion y/o profundizacion de los recorridos configurados y de
los textos que se aborden en pos de una creciente autonomia de los estudiantes.

La Literatura, en este ciclo, se coloca en el centro del espacio curricular, como ha

sucedido tradicionalmente.
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De ahi que pensemos en la ensefianza de la literatura y el taller como forma de

intervencion, segun nuestro contexto institucional y los estudiantes que a él asisten.

¢Por qué una propuesta en formato de taller de lectura y escritura?

Adoptamos el taller para la dimension didactico/pedagogica de nuestro espacio
curricular y como parte de nuestra propuesta de intervencion; esta es una decision que
tiene en cuenta los factores ya mencionados en la introduccion y/o analizados en el
encuadre politico pedagdgico y curricular:
e Los objetivos de la Educacion Secundaria;
e Las capacidades fundamentales;
e Los saberes que esperamos construyan los estudiantes, a partir de las actividades
propuestas;
e Las finalidades formativas del espacio curricular en el CO y su posible
articulacion con otros que integran el curriculo, esto es:
La ampliacion de los ambitos de experiencia de los estudiantes.
La expansion de sus horizontes culturales.
La formacion ciudadana.

La preparacion para proseguir estudios en el Nivel Superior.

Entendemos que, a partir de la premisa de la obligatoriedad, se ponen en tension
aquellas practicas de ensefianza que obstaculizan las trayectorias de los estudiantes;
entre ellas, el dispositivo tradicional de la clase centrada en el docente y su explicacién
como Unica herramienta en el intento por favorecer el logro de los aprendizajes. Por el
contrario, la modalidad de taller permite la practica situada y dinamica de la oralidad, de
la lectura y de la escritura, todas con sentido individual y social, siempre que se
consideren como ejes de las actividades:

» el intercambio con el profesor y entre pares;

> la reflexion acerca de lo que se lee, se escucha, se dice y se escribe y acerca de

como se lo hace;
» la circulacion social de los textos y la construccion de redes intertextuales, la

interaccion entre los diferentes interlocutores.
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El taller favorece el encuentro y el diadlogo, el cuestionamiento de lo establecido, y abre
posibilidades a multiples interpretaciones y sentidos.

Las actividades en el CO con la literatura, en el centro del espacio curricular, aportan de
diversas maneras y desde una dimension sociocultural en los procesos de construccion
de la identidad personal y social, en la produccion de subjetividad. “Ensefiar literatura
no puede significar otra cosa que educar en la literatura, que ayudar a que la literatura

ingrese en la experiencia de los alumnos” (Montes, 1999: p. 55).

En relacion con lo anterior, el objeto de ensefianza no esta constituido por los saberes
sobre la Literatura, sino por las préacticas de lectura y escritura propias del ambito
literario: ambas son procesos complejos y en ellas cabe al estudiante la interpretacion
de los contenidos y la interrelacion de sentidos.

Respecto de los contenidos y aprendizajes, la propuesta de intervencion hace foco en la
reflexion sobre esas préacticas, sobre los procesos interpretativos y las condiciones que
han actuado en la recepcion e interpretacion.

Desde los DCJ, se postula para la ensefianza de la Literatura la articulacion de
propuestas didacticas, que integren en diversas experiencias educativas la oralidad, la
lectura y la escritura, entendidas como actividades comunicativas, cognitivas y

reflexivas situadas en un contexto social y cultural.

Destacamos ahora algunas decisiones, a manera de dispositivos, respecto del proceso de
ensefianza y aprendizaje en nuestra clase de Literatura:

» Tomamos como punto de partida la idea de que la inclusion sin ensefianza niega
a los adolescentes y jovenes la oportunidad de vincularse con el conjunto de
bienes simbolicos que la escuela puede ofrecer y que eso se traduce, explicita o
implicitamente, en una desconfianza en sus posibilidades de aprender; creemos
que la transmision de contenidos se ve potenciada por el reconocimiento por
parte del docente de lo que el sujeto de aprendizaje puede.

» Planteamos, asi, otras maneras de ensefiar, entendidas como nuevas formas de
vinculacion con los adolescentes y jovenes; en este sentido, un dispositivo
educativo que se relaciona con medidas disefiadas para favorecer la transmision
de conocimientos en el aula y en hora de clase es la lectura compartida entre el
profesor y los estudiantes del texto auténtico y completo, en su soporte original.

La lectura en voz alta en la escuela secundaria se resignifica asi en su dimension
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de préctica comunitaria, en un espacio de encuentro que convoca a adultos y

jovenes.

Partidaria de esta idea es Teresa Colomer (2001), quien profundiza la cuestién
en busca de una educacidn literaria mas enriquecedora que la sola ensefianza de
la literatura. La autora, especialista en ensefianza de la literatura, sostiene que, a
partir del contacto con los libros, los nifios, adolescentes y jovenes deben pensar
y hablar acerca de ellos. En este sentido, la lectura guiada por parte del docente
permitira un méas alld de la comprension hacia la profundizacion de las
posibilidades interpretativas. El nivel denotativo, y aun el connotativo, de un
texto en particular pueden ser superados en la instancia que genera el
surgimiento de significados y sentidos implicitos, en un orden simbolico del

lenguaje y la palabra.

» Otra alternativa educativa esta orientada a lo que Falconi y Beltran (2014)
consideran una forma de transmision de contenidos que ensaye o procure el
acercamiento al aprendizaje desde la significacién social, el sentido de
construccion individual y colectiva, en conexion con los saberes y los
significados cotidianos que portan los estudiantes. Por ello, el vinculo subjetivo
y las propuestas didacticas, que intenten ajustarse a condiciones singulares de
cognicion y repertorios culturales, son dispositivos que operan sobre la
dificultad en el trabajo aulico; por ejemplo, el trabajo en el CO con canciones
traidas por los adolescentes y jovenes, de acuerdo con sus gustos, intereses,

inquietudes.

La lecturay la escritura en la propuesta didactica.

Entendemos que las préacticas de oralidad, lectura y escritura son acciones no solo
comunicativas, sino también sociosemidticas; es decir, productoras de sentidos
personales, sociales y culturales. Es por ello que su ensefianza requiere el desarrollo de
procesos cognitivos, habilidades linglisticas y la apropiacion de saberes socioculturales,

discursivos, textuales.
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Para Emilia Ferreiro (2001) leer y escribir son construcciones sociales; cada época y

cada circunstancia historica dan nuevos sentidos a esos verbos:

Desde sus origenes, la ensefianza de esos saberes se plante6 como la
adquisicién de una técnica; sélo después de haberla dominado, surgirian la
lectura expresiva, como resultado de la comprension, y la lectura eficaz,
como resultado de una técnica puesta al servicio de las intenciones del

productor (p. 13).

Sin embargo, en la actualidad, nuestra experiencia nos demuestra que garantizar la
escolaridad no asegura ni la practica cotidiana de la lectura, ni el gusto por leer, ni
mucho menos el placer por la lectura literaria.

Un libro es un objeto en busca de un lector y no puede realizarse como objeto cultural
hasta que no lo encuentra: el libro se completa cuando encuentra un lector intérprete. La
educacion (la educacion para la vida ciudadana, democratica) debe posibilitar el

aumento del nimero de lectores y escritores plenos, no descifradores.

Por su parte, Myriam Nemirovsky (1995) observa que leer y escribir no son actividades
inversas, sino diferentes, que demandan del sujeto poner en juego conocimientos y
recursos distintos. La construccion de una alternativa didactica en el aula, que plantee
superar las practicas habituales, se genera a partir de considerar:

» El punto de vista de los sujetos de aprendizaje.

» El punto de vista del objeto de conocimiento.

» El punto de vista pedagdgico.
En la transposicién didactica, los objetos de estudio a ensefiar son la oralidad, la lectura

y la escritura como practicas sociales.

Respecto de la ensefianza y la préactica literaria, Gustavo Bombini (2001b) destaca el

cruce de diferentes drdenes: el discurso didactico y el discurso literario.

La didactica como disciplina de intervencién propone una dimension
politica y se constituye, en definitiva, como una préactica de interpelacion
de los sujetos sociales. No se trata del somero analisis de los procesos de
transposicion de los contenidos académicos, sino de situar los saberes
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disciplinarios en el ambito de procesos sociales mas amplios de

circulacién del conocimiento (p. 25/26).

Existen por lo menos dos aspectos de las practicas de ensefianza susceptibles de ser
considerados: el primero se relaciona con los contenidos y aprendizajes que
efectivamente se estan promoviendo, es decir, la seleccion de saberes a ensefiar; el
segundo aspecto se relaciona con las modalidades pedagogicas de transmision.

Desde la institucidn escolar, las practicas de lectura y escritura y los espacios para la
reflexion y confrontacion estan dados no sélo por el qué se lee, qué corpus de textos se

ensefa, sino también por el modo de leer y escribir.

Si la pregunta por la especificidad supone el cuestionamiento constante de
la definicién de literatura en relacion con diversidad de perspectivas
institucionales, sociales, historicas e ideoldgicas, entonces, esta pregunta,
reformulada en el campo de la ensefianza, nos invita a preguntarnos qué se
lee como literatura, qué se define como tal y como se lee en el ambito
escolar (Bombini, 2001a: p. 64).

Bombini y Lopez (1994) despliegan algunas de las preguntas implicitas que pueden
orientar la préactica de la lectura:
e Qué se lee y desde donde, qué recorte hace el lector del texto base.

e Queé sentidos, interpretaciones, le otorga a lo que lee.

No hay que olvidar que ya, desde el rol docente, se otorga un sentido a ese recorte del
corpus literario; los profesores traducimos criterios en la eleccion del canon. En algin
caso, el lector escolar puede retener la idea de que existe un modo de leer inapelable
que constituye el saber sobre los textos y, en vez de participar y responsabilizarse en la
produccion de un sentido, en vez de interpelar al texto literario, puede culpabilizar su

respuesta contestando lo que supone que el docente espera que responda.

Relacionado con lo anterior y con la importancia de los aprendizajes en una practica
situada, Ricardo Baquero (2002) sostiene que en sentido estricto el aprendizaje se
produce en la situacion, porque es ella al fin la que produce, o no, nuevas formas de

comprension y participacion: la situacion donde el sujeto esta implicado.
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El autor advierte que la didactica en el formato escolar clasico, habitual, no produce
experiencias o se esfuerza muchas veces por controlar, predecir, en busca de réplicas,
repeticiones.

La indagacién de las ideas que trae un estudiante no siempre invita a desplegar un
pensamiento; en ocasiones, interesa solo por la distancia que guarda de lo predecible. El
didlogo en clase se torna asi como un proceso en vias de eliminar “equivocos” en la
comunicacion de conocimientos que de todos modos ya se encuentran alli. Una
diferencia, una respuesta no deseable es significada por el adulto como un desvio o un
retraso. En realidad, lo que vuelve a una experiencia genuina es la implicacion mutua de
los estudiantes, la produccién de novedades en el resultado de una indagacion, de un
aprendizaje, de una bdsqueda, de un encuentro.

En los ultimos afios, la tendencia a pensar la ensefianza de la literatura desde las
practicas de lectura, como aprendizaje y puesta en juego de los saberes que operan en la
situacion de lectura, demanda la presencia de conocimientos culturales y metaliterarios;
compromete los saberes acerca de la Literatura, como discurso de alto valor simbolico,
social, ideoldgico, como también a aquellos otros saberes que se ponen en juego en la

experiencia de lectura que lleva a cabo el sujeto (Bombini y Lopez, 1994).

El docente, lector y mediador.

Puesto que la lectura y la escritura son dos procesos diferentes que involucran
operaciones cognitivas distintas, creemos oportuno considerar que los textos que los
estudiantes pueden comprender no son necesariamente los mismos que los que estan en
condiciones de producir en cada ciclo o nivel del sistema educativo.

Por otra parte, la lectura de cualquier texto no se realiza desde la nada; los estudiantes,
conciente o inconcientemente, activan sus capacidades o conocimientos adquiridos

acerca del sistema de la lengua, acerca del tipo de texto, acerca del mundo.

Con respecto a la ensefianza de la literatura, la seleccion de textos y sus muchos y
posibles modos de abordaje constituyen una base fundante en la relacién que los
adolescentes y jovenes tendran respecto de la llamada cultura letrada, que implica no
solo saber codificar y decodificar un texto, analizarlo, sino también comprender los
aspectos socioculturales de las practicas de lectura y escritura, las pautas culturales que

subyacen en los intercambios comunicativos y en los procesos de construccion de
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sentido de las sociedades actuales. La pretension es que los jovenes participen como
ciudadanos activos y no como simples espectadores.

Sin embargo, el problema en torno a lo anterior se plantea a partir del vinculo de la
Literatura con lo que puede considerarse representativo: un texto literario que refiera a
un escritor consagrado, a un movimiento o escuela estética, a un momento histérico...

El desafio se presenta en la incorporacion de nuevos lectores al mundo de la cultura
literaria, porque en la ensefianza de la literatura el punto de partida es la certeza de que
aquella excede el marco de la institucién escolar, como cualquier otra experiencia
artistica; en palabras de Diaz Roénner (2000b): “somos lo que hemos leido; lo
transmitido, lo desechado, lo incorporado” (p. 40).

La cultura literaria esta ligada al proyecto educativo de la formacion del lector de
literatura: el estudiante podra interpelar su habitual manera de entender el mundo en
tanto advierta que la literatura ostenta la capacidad de reconfigurar la actividad humana
y brinda los instrumentos para su comprension. El docente integrard a la propia
experiencia de los estudiantes actividades diversas de produccion, circulacion y
consumo de literatura para asegurarles su efectiva participacion en el mundo de la

cultura.

Lo anterior hace que, ante todo, el profesor de Literatura tenga que asumirse lector.
Lector activo en el tiempo y en el espacio que han construido su propia identidad

literaria. La escuela

es el espacio de defensa y reactivacion de la lectura y de la invencion de
imaginarios poéticos; la escritura poética de otros, los escritores, y la
propia, puesta en juego, se enfrentardn para dialogar y renovar los
elementos portados por ambos. Es un campo de batalla donde todos tienen
la palabra y la posibilidad de canjearla por otra. Y donde se prefigura un
modo de comprender la literatura y su recepcién (Diaz Rénner, 2000b: p.
40/41).

Cabe al rol docente el acercamiento al contexto de produccién y a conceptos de la teoria
para aproximar a los estudiantes a la obra literaria, pero no como contenidos que solo
formen parte de un proceso instrumental. Las practicas de lectura de textos literarios asi

como las de escritura creativa constituiran una oportunidad para conocer y apropiarse de
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los mecanismos de ficcidén en pos de la construccidon de nuevos saberes acerca de la
Literatura.

Ana Maria Machado (2004) habla, en este sentido, de la lectura literaria como
resistencia, un derecho frente a la tradicional posicion elitista de aquella. La lectura deja
de ser para pocos y se democratiza, como una necesidad de romper con un orden
establecido, como la concentracion del conocimiento y la cultura como elemento de
poder y dominacion. La seleccion de lecturas literarias y la generosidad que demuestre
el docente en su circulacién puede ayudar a que el estudiante se encuentre con los textos
de manera mé&s auténtica, sin condicionamientos. La autora subraya la pasion y el
entusiasmo como rasgos transformadores. El placer por la literatura sélo puede nacer en

un espacio de lectura: muchos y variados encuentros con ella.

Uno de los objetivos del CO es que los estudiantes dispongan de una mayor autonomia
en la eleccion de libros, autores, géneros... Entonces, entendemos que la practica
docente se equilibre entre las sugerencias y las instancias de promocion de busquedas
propias por parte de los estudiantes, de manera tal que éstos puedan construir sus
recorridos personales de lectura.

Un lector literario requiere ser formado; por eso le cabe al profesor de Literatura el rol
de lector y mediador en los procesos propios de lectura, en el ingreso al mundo de la
ficcién, en el incentivo por la busqueda de sentidos suscitados entre el libro y el lector,
entre éste y la cultura.

La conformacion, en el espacio aulico de la institucion escolar, de una comunidad de
hablantes, lectores y escritores permitira una creciente autonomia en los aprendizajes y
podria resolver la separacion de las practicas escolares respecto de aquellas que se

desarrollan en otros contextos sociales.

Una de las criticas a la escuela secundaria en las ultimas décadas, en relacion con el
papel otorgado a la literatura, tiene que ver con la nocion de educabilidad, reducida en
muchos casos a la nocién de discurso social o, asociada a teorias linguisticas, a un uso
social del lenguaje. Teresa Colomer (2001) advierte acerca de esto ultimo: la literatura
asimilada al propdsito de obtener un disfrute del tiempo de ocio y, en la escuela
secundaria, al objetivo de acceder a un conocimiento de tipo enciclopédico en relacién
con los contenidos literarios. De esta manera, se desdibuja la importancia de la literatura
como expresion de la capacidad simbdlica del lenguaje. Sin embargo, “la literatura esta
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fuera del discurso, instalada en la magra frontera de libertad que hay entre la
subjetividad y el mundo. Estd ahi acompafiada por el arte todo, por el equipaje

simbolico de la cultura y por el juego” (Montes, 1999: p. 95).

Lectura: recepcion e interpretacion del texto.

En la actualidad, la investigacion en compresion lectora se dirige tanto a saber qué hace
una persona cuando lee, como a ver qué caracteristicas del texto ayudan a comprenderlo
mejor. Ademas, se considera que la respuesta afectiva del lector puede influir en la

comprension del texto méas que la estructura organizativa del mismo (Colomer, 1998).

En relacién con la variabilidad de las interpretaciones entre los lectores y la actividad
mental durante la lectura, algunos autores sostienen que cualquier lector realiza los
siguientes procesos (Corcoran y Evans, en Colomer, 1998: p. 75):
o Figuracién e imaginacion: construccion de un esquema mental que permite el
avance.
0 Prevision y retrospeccion: reflexiones o avances sobre el desarrollo.
o Participacién y construccion: inmersion emocional en el texto; identificacion por
parte del lector con las situaciones.
o Valoracién y evaluacion: elaboracion de juicios propios sobre el texto o las
situaciones.
Por su parte, Irwin (1996) divide los procesos de lectura en cinco grandes categorias,
independientemente del lector: microprocesos, procesos de integracion, macroprocesos,
procesos de elaboracion y procesos metacognitivos. Los dos ultimos constan de las
inferencias y las reacciones no indispensables para la compresién literal, no previstas
necesariamente por el autor; el lector regula su comprension sobre la lectura y su
adecuacion al texto y a la situacion.
El receptor/lector aplica una serie de transformaciones semanticas durante el proceso de
comprension y/o reelaboracion del texto. Su interpretacion se basa en primer lugar en
las propiedades del enunciado mismo; pero, ademas, existe una serie de posibilidades
que el receptor tiene para matizar las funciones pragmaticas de su manifestacion: por su
actuacion complementaria y por el comportamiento comunicativo.

El lector actualiza la situacion interactiva y social.
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La comprension implica el ordenamiento, la diferenciacion e interrelacion de las ideas;
y, a la vez, la necesidad de ir mas alla, de trascender el texto, integrando las propuestas
del autor con las del lector. El texto, en especial el literario, es una invitacion a la
busqueda de significados, una invitacion para la construccion de nuevas realidades con
esos significados.

En la institucion escolar, es posible que la incomprension de un texto esté mas o menos
determinada por la poca fluidez en la lectura, por el escaso vocabulario del receptor o
porque éste carece de buena memoria. Pero también es probable que el estudiante lea
sin una meta, un objetivo, y por lo tanto no realice un esfuerzo en busca del significado.

Haber aprendido a leer no garantiza que el joven aprenda leyendo.

A partir de los primeros contactos con la literatura, todo lector comienza a descubrir la
potencialidad simbdlica del lenguaje, a crear mundos nuevos por medio de la palabra
(Colomer, 1998).

Por lo general, tal y como se presenta la lectura en la escuela secundaria, pese a que ésta
propugna desde el curriculo la relacion lectura/placer, se evidencia el distanciamiento
entre el objeto artistico, texto literario, y el estudiante, lector. La lectura escolar

confronta con las lecturas efectivas, reales, de los jovenes en ambitos no educativos:

(...) choca fuertemente con las practicas de lectura de literatura efectivas
de los sujetos, puesto que (ellos) detectan, perciben el trabajo intelectual
que les demanda. De ahi su resistencia que (...) esta significando, en
realidad, la ausencia de mediaciones entre sus lecturas y las posibilidades

de sentido de los textos literarios (Cuesta, 2001: p. 14).

Los textos literarios impactan en los adolescentes y jovenes por su densidad semantica y
formal. No obstante, y siempre en el caso de querer establecer lo que el estudiante
entiende, es posible restaurar la idea de la lectura en su verdad ludica, aceptando desde
el inicio que no hay verdad objetiva o subjetiva de la lectura (Barthes, 1987). Esta
siempre dispersa; el lector asocia al texto material otras lecturas, imagenes, ideas,

significaciones.

Los sujetos se relacionan con la literatura a partir de una situacion cognitiva particular, a

partir de procesos cognitivos en los cuales se desligan de sus condicionamientos
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institucionales y culturales para dar lugar a una nueva subjetividad: “la lectura no
tendria que ver, en principio, con el conocimiento especifico del funcionamiento de la
Lengua y la Literatura, sino con el acervo sociocultural particular de cada persona que
constituye su subjetividad” (Cuesta, 2001: p. 17).

La interpretacion de un texto, por libre que sea, demanda una puesta en juego e

involucra al lector.

LA ESPECIFICIDAD DEL TEXTO LITERARIO

Literatura y lenguaje

“si no te llevo es porque todavia decis
algunas palabras que impiden que te lleve”.
Eliseo Subiela, en El lado oscuro del corazén.

El poeta que dialoga con la muerte.

No alcanza para definir qué es la literatura el distingo, a menudo dudoso, entre hecho
real y ficcion. Tampoco parece ser suficiente su empleo caracteristico de la lengua,
puesto que lo que constituye una norma para una persona, puede ser una irregularidad
para otra, 0 en otro contexto. Asignar al lenguaje el caracter de literario depende de

convenciones y factores que cambian histéricamente.

Lo literario se redefine en cada texto, segin programas estéticos y concepciones
diferentes de lo que es la literatura en un momento histérico y social. Por otra parte, la
produccion literaria establece diferentes relaciones con otros discursos sociales:
“cualquier lenguaje real y verdadero consiste en gamas muy complejas del discurso, las
cuales se diferencian segin la clase social, la region, el sexo, la categoria, y asi
sucesivamente” (Eagleton, 1998: p. 15). Ademas, basta pensar que no hay recurso
poético o literario que no se emplee con frecuencia en el lenguaje cotidiano. Para el
autor, no hay nada, en definitiva, que constituya la esencia misma literaria. Entonces,
cualquier texto puede ser literatura y, también, dejar de serlo en algin momento. Lo
literario no se agota en una serie de rasgos, sino que se entenderda como tal siempre que

responda a un sistema de convenciones sociales vigentes.
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En si mismo, todo acto de interpretacién es una operacion de la imaginacion. El
lenguaje literario supone una interaccion de construccion y comprension, ambas desde
la invencion. “La literatura se define en su contexto sociocultural. Las instituciones (...)
estableceran, para cada periodo y cultura, lo que cuenta como discurso literario (...) en
ultima instancia por procesos de recepcion” (Van Dijk, en Bombini y Lopez, 1994: p.
39/40).

Hay una distincion entre lo que las palabras significan y el uso que se les da,
especialmente como recurso de la literatura. Entonces, y desde la perspectiva de la
filosofia del lenguaje, la metafora podria ubicarse dentro del dominio del uso, y haria
prestar atencion a algun aspecto semejante entre dos o mas cosas, a algo que no
advertiriamos de otro modo, a algo que podria pasar inadvertido. La comprension
conduce a la verdad metaférica de lo que se ha comprendido. En ella, determinadas
palabras adquieren significados nuevos, extendidos de los significados comunes vy
ordinarios, pero sin desprenderse de estos. La metafora oscila en la ambigliedad; su
fuerza interpretativa va a depender de la incertidumbre que genere la tension entre
ambos sentidos, el nuevo y el ordinario. Lo que se entiende por nuevo en una metafora
es una caracteristica estética incorporada que puede experimentarse en reiteradas

ocasiones.

Graciela Montes (1999) dice, més involucrada quizas en el aspecto simbdlico del texto
literario, que lo que realmente compete a las personas es esa busqueda “siempre dificil,
muchas veces dramatica y a veces insatisfactoria de significaciones” (p. 50). La
escritora vuelve la mirada una y otra vez al territorio de las palabras. La totalidad de los
espacios es ocupada por las palabras, puesto que el mundo es un mundo nombrado;
pero, ademas, hay palabras que habitan en los margenes, en la frontera. Ellas remiten al
ambito de la literatura: “La literatura, como el arte en general, como la cultura, como
toda marca humana, esta instalada en esa frontera...que no pertenece al adentro, a las

puras subjetividades, ni al afuera, el real o mundo objetivo” (Montes, 1999: p. 52).

Los juicios de valor tienen mucho que ver con lo que se juzga como literatura y lo que
se juzga que no lo es, partiendo de la premisa de que valor es un concepto transitorio: la
literatura, como forma de escritura altamente apreciada, no es una idea estable,

inmutable, puesto que los juicios de valor tampoco lo son.
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Beatriz Sarlo (2003) plantea que la literatura es un discurso tensionado por el conflicto y
la fusion de dimensiones estéticas e ideologicas. En realidad, todo discurso tiene un
componente ideoldgico; la ideologia es la carga de evaluacion social que tiene cada
signo. No existe neutralidad en las palabras, en el discurso, porque se cargan de
socialidad, de historicidad.

La estructura de valores que da sustento a la enunciacién forma parte de lo que se llama

ideologia.

Entiendo por ideologia las formas en que lo que decimos y creemos se
conecta con la estructura de poder o con las relaciones de poder en la
sociedad en la cual vivimos (...) Me refiero muy particularmente a modos
de sentir, evaluar, percibir y creer que tienen alguna relacion con el

sostenimiento y la reproduccion del poder social (Eagleton, 1998: p. 27).

La nocion de poder atraviesa el cuerpo social, pero no como violencia o coercion, sino

como productividad.

Eliseo Veron (1993) en su teoria de la discursividad también plantea las problematicas
del poder y de lo ideoldgico de los discursos. Esto ultimo como sistema de relaciones de
un discurso con sus condiciones sociales de produccion a través de huellas; el poder
como sistema de relaciones de un discurso con sus efectos, con las condiciones de

reconocimiento social. Y aclara;

La problematica del poder y de lo ideoldgico son problematicas ligadas,
pero distintas; la descripcion de lo ideoldgico de un discurso no autoriza a
deducir sus efectos en recepcion: un mismo discurso puede tener efectos
diferentes en contextos historicos diferentes... en diferentes zonas de una
sociedad (p. 137).

Con respecto a la literatura, como configuracion espacio/temporal de sentido, el mismo
autor advierte que circula entre dos conjuntos de condiciones: de produccion y de
reconocimiento, cuyos significantes nunca son los mismos. La semiosis esta a ambos
lados: “Por semiosis social entiendo la dimensiédn significante de los fenémenos sociales

(...) en tanto procesos de produccidon de sentido” (p. 125).
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La problematizacién del concepto de literatura tensiona entre lo que se podria entender
como discurso literario y la diversidad de textos que aquel abarca. El discurso,
considerado en el orden de lo posible, es un fragmento de semiosis que permite el
estudio de la construccion social de lo real; el texto, en el orden de lo realizado, es su
superficie significante (Flores, 2000).

Es pertinente, también, la referencia a la literatura como actividad social compleja con
instancias de mediacion para esos textos con cualidades especificas que los tornan
literarios. En este caso, son las instituciones las que consagran publicamente el valor de
una obra y legitiman su lectura; algunas de ellas conforman el canon literario escolar.

La escuela se presenta como un espacio institucional para la mediacion, circulaciéon y
legitimacion de la literatura. Sus procesos de seleccion de textos, de metodologias,
transparentan una determinada concepcion de lo que es la literatura (Bombini y Lopez,
1994).

El canon. Literatura tradicional y escritura no convencional.

La reflexion acerca de qué es la literatura pone en tension el/los criterio/os en la
eleccion del corpus de textos. En cambio, la pregunta acerca del modo de leer privilegia
la heterogeneidad de lecturas, no la de textos literarios. La construccion de un corpus
acarrea la dificultad de determinar aquello que hace que un texto sea considerado

literario y, por ende, su pertenencia o no al canon.

Frank Kermode (1998) destaca al canon y a la restriccion hermenéutica como los
recursos con los que la institucion encargada de la interpretacion de la literatura, y su
ensefianza, controla la actividad literaria. Aquellos refieren a lo que puede, 0 no, ser
interpretado y a los modos particulares de hacerlo. Por supuesto, esto se vincula
integramente con las valoraciones que se asignan a los textos.

Sin embargo, el autor admite el cambio posibilitado por el canon. Es decir, la nocion de
canon cambia, se reconceptualiza, segun se entienda la literatura dentro de un conjunto
de practicas sociales; éstas permiten concebir el canon literario en un permanente estado
de negociaciones y acuerdos. La discusion planteada en torno a la pregunta por el
objeto, por el corpus literario, varia en tanto la literatura da cuenta de determinada
sociedad, determinado tiempo o recorrido generacional, de sus instituciones, de las

oportunidades que condicionan la eleccion, etc.
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El canon, como construccion cultural, historica, social... se forma a partir de
connivencias, pactos, acuerdos, y visibiliza el proceso social colectivo que lo origina:
“Los diferentes tiempos permiten estrenar otras escalas de valores y cada creador
establece, al elaborar su producto, su propio programa axiolédgico, el conjunto de
valores que mejor lo expresen ante los demés” (Diaz Ronner, 1988: p. 18).

Existen estrechas y complejas relaciones entre el canon y la situacién institucional que
lo establece y en cuya autoridad se amparan las interpretaciones y sentidos del texto.
Frente a manifestaciones externas a lo hasta entonces considerado canonico, es la
institucion la que determina la legitimacion o expulsion; ingreso, sostenimiento, egreso,
son nociones que evidencian los conflictos y tensiones que se generan en torno al canon.
Una vez originado el cambio, es la norma institucional la que valida el/los texto/s: “La
intrusion de una nueva obra en el canon comporta normalmente algin cambio en el
saber usual de la institucion en lo que se refiere a los procedimientos hermenéuticos
permisibles” (Kermode, 1998: p. 107).

A la hora de elaborar un corpus de obras literarias, lo primordial estaria sefialado por el
valor estético de ese corpus, que pueda despertar en el lector, sin edades, un goce y un
descubrimiento profundo de sentidos. La obediencia debida a un canon preestablecido
puede obstruir la posibilidad de moverse que tiene el lector entre los textos; y, muchas
veces, eso genera en la escuela secundaria una reticencia hacia la lectura de textos
literarios en especial.

La manifestacion expresiva que toda obra literaria presenta no puede verse reducida o
empafiada por una mala interpretacion pedagogica que persiga una utilidad o servicio,

una ensefianza 0 mensaje, como cierre de su lectura (Diaz Ronner, 1998).

Nadie parece dudar de que la escuela tiene que incluir de algun modo la
literatura entre sus quehaceres ni de que al colegio secundario le
corresponde transmitir, mal que bien, el acervo literario o, al menos, cierto
repertorio nacional o universal que todo el mundo considera insoslayable.
En cambio, nadie parece preocuparse demasiado por preguntar lo que tan
bien pregunta Winnicott: donde poner ese acervo (Montes, 1999: p.
53/54).
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En primer lugar, la respuesta no puede provenir de la aceptacion de que un texto pueda
ser comprendido, porque no siempre estan claros los criterios desde los cuales se
considera que determinado texto es mas facilmente legible que otro. Y, en segundo
lugar, no puede basarse en principios de adecuacion educativa, puesto que implicaria la
repeticién de un modelo normativo y controlador, en el que es el adulto el que decide

qué mensaje proporciona, qué conducta apropiada para el adolescente o joven.

Tradicionalmente, ha sido la literatura candnica la que ha ajustado estas nociones a la

seleccion de un corpus de obras y autores (Colomer, 1998). Sin embargo,

la literatura es el texto verbal establecido en un estatuto autonomo, la
escritura, por lo que amojonarlo tras una leccion o una linea didactica es
comprometer la polisemia o pluralidad de significaciones que el mismo

texto literario provee al receptor (Diaz Ronner, 1988: p. 16).

Cualquier texto puede considerarse literatura y leerse como tal, la tnica condicion es el
lugar en el cual se lo instale, el lugar entre la subjetividad pura y el mundo real objetivo:
“no porque sean novela o cuento 0 poema, no por su género, sino por la forma de

experiencia que determinan” (Montes, 1999: p. 53).

Una ampliacion/modificacion del canon literario en la escuela secundaria propiciaria
practicas de lectura atendiendo a la multiplicidad de sentidos que la entraman. El
estudiante podra establecer una relacion efectiva con el texto literario como objeto
cultural en tanto la institucién educativa posibilite la reflexion metalinglistica y

metaliteraria.

Explicitacion de un corpus de textos literarios para el Ciclo Orientado.

Entendemos por corpus textual un conjunto de textos seleccionados que tienen algo en
comun, a través de uno o mas criterios de homogeneidad.

La seleccion de textos puede hacerse con intenciones muy diferentes. Un criterio para
organizar el presente corpus es la seleccion de textos de diversos géneros literarios, que
comparten intencionalidades o un eje tematico. El recorte permite poner en tension el

vinculo entre literatura y contexto histérico, identidad colectiva.
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“Poner en palabras plantea el desafio de mirar al dolor directo a la cara. Es
una tarea dificil pero son ellas, las palabras, las que nos ayudan a nombrar
el horror, el miedo, darles forma y, quizas, poder asir aquello que duele.
Son las palabras las que nos permiten construir una memoria en comun e
iniciar un nuevo camino”.

Plan Nacional de Lectura, “Memoria en palabras”

Ministerio de Educacién, Presidencia de la Nacion

El género actia como un término que pone en juego otros saberes, por ejemplo, de la
teoria literaria; ademas, involucra una dimension historica, como el concepto mismo de
literatura: “No existen caracteristicas formales que tipifiquen un género de una vez y
para siempre” (Bombini y Lopez, 1994: p. 36).

La propuesta de un conocimiento literario, de la lectura, estudio y ensefianza de la
literatura, implica la aproximacién de ciertos saberes propios en relacion con los tipos

de textos y sus respectivos géneros.

Las obras consideradas para esta propuesta didactica son:
» Lacasa de los conejos, de Laura Alcoba;
» Antologia poética, de Francisco Urondo;

» Decir si, de Griselda Gambaro.
Los escritores, cuyos textos seleccionamos, vivenciaron la censura y la represion
durante la ultima dictadura civico militar en Argentina (1976-1983). Exilio o
desaparicion, la literatura les permitid, les permite, conjurar el horror, la violencia

ejercida por el Estado. La literatura ostenta un modo de configuracion de la realidad.

Los destinatarios de la propuesta son estudiantes de 4°, 5°y 6° afio de CO.
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PROPUESTA DE INTERVENCION DOCENTE

Entrada en texto y en mundos posibles

Para que un libro pueda revelarse en todo su potencial, es condicion indispensable el
encuentro con un lector capaz de hacerlo conversar con otros textos y con otras visiones
del mundo y de la realidad: “Un libro no es sélo lo que esta escrito en él, sino también
la lectura que se hace de ese texto. Los dos procesos son ideoldgicos. Ambos
presuponen una determinada vision del mundo” (Machado, 1998: p. 70).

El didlogo de una obra literaria con otras permitird que cada una sea un “punto de

partida” y no de llegada de otras lecturas, creadoras de mundos posibles.

Tomamos para nuestra intervencién algunos postulados del Grupo La Ronda (2000)
respecto de los momentos a considerar en el trabajo con los textos literarios: la entrada
en texto y la entrada en mundos posibles o “momento de elaboracion personal a partir
de una o varias de las pistas que proporciona el texto” (p. 4).

Las operaciones paratextuales anticipan una manera de leer y de acercarse a la literatura,
al texto literario. La informacion paratextual de tapa, contratapa e interiores podra, o no,
colaborar y corroborarse con la lectura atenta del texto.

La entrada en texto tiende a develar los mecanismos estructurantes de la obra; el texto
literario es concebido en tanto enunciado y enunciacion; pondra en tension el lenguaje
literario y abrird la puerta a diversas escenas de lectura.

La entrada en mundos posibles se plantea como una posibilidad metodoldgica. La
ruptura con los limites del texto extiende el campo de la imaginacion y supone siempre
un mas alla, a partir de las pistas 0 marcas suministradas por el/la autor/a en su escritura.
La entrada en mundos posibles se propone como una instancia participativa de
construccion de conocimientos.

Asi, la entrada en texto supone una instancia individual de lectura, interpretacion y
registro. En cambio, la entrada en mundos posibles abre la dinamica de taller a trabajos
grupales, mediante los cuales pueda enriquecerse y complementarse la mirada personal

gracias al encuentro y el consenso con los comparieros.

Al comienzo de cada apartado, y en relacidén con cada género literario, presentamos un
epigrafe que puede funcionar como disparador de la reflexion; por ejemplo, respecto de
los rasgos particulares y diferenciadores.
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Hacia el final, pensamos la integracion de la tecnologia en trabajos de publicacion de
textos producidos que, a manera de evaluacion grupal y cierre, permitan a los
estudiantes avanzar hacia la conformacion de un corpus de textos compartidos y lecturas
posibles.

Los programas que sugerimos son aquellos que estan disponibles en las netbooks de los
estudiantes, segun su sistema operativo, y con los cuales ellos estan familiarizados.

La disposicion de los textos en Internet permite su descarga en las computadoras
personales y/o compartir los archivos por medio del servidor escolar (Intranet). En el
caso de los textos de Francisco Urondo, los mismos se encuentran en la biblioteca de la
institucion, gracias al envio de libros de la Biblioteca Juan Gelman a las escuelas

secundarias, a través de las acciones del Plan Nacional de Lectura.

Los estudiantes llevaran una bitacora con el registro minucioso de las actividades, que
podré tener como soporte, segun preferencias, una carpeta, un cuaderno, la computadora
personal. Asi, podran volver sobre lo producido, una y otra vez, y reflexionar, tomar
distancia, reformular o modificar lo que consideren pertinente, etc.

Pensemos que la bitacora se centra en la experiencia misma de la escritura, en el detalle

de lo que los sujetos hacen y piensan.

Estimamos que todos los estudiantes realicen todas las actividades, individuales,
grupales y de socializacion. En el Anexo de la propuesta de intervencion, presentamos
material disponible para consultas y acompafiamiento de las producciones. Los procesos

de oralidad, lectura y escritura daran cuenta de los aprendizajes.

Las indicaciones de trabajo se dirigen a los adolescentes y jovenes en funcién de
quienes esta pensada la propuesta. EI docente acompafiard como guia y facilitador de las
actividades, principalmente aquellas que prevén la socializacion de las busquedas y las
producciones, tanto individuales como grupales; también, de las etapas de revision, que
permitan superar los obstaculos durante el proceso de escritura.

Cuando decimos “registren”, “disefien”, “rescaten”...habilitamos el trayecto personal y
las decisiones inmediatas respecto de donde y como llevar a cabo su propio proceso de

escritura.
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Cuando decimos “compartan”, “debatan”, “socialicen”, “proyecten”...contamos con
el/la profesor/a como puente en la gestion de los tiempos, de los espacios y de los

recursos.

GENERO NARRATIVO

“La novela (...) contaba mas de una historia y las mezclaba. Y narraba algunas
cosas que, segun se dice, no deben entrar en una novela. Pero justamente soy de los que
piensan que todo se puede convertir en ficcion. Los amores, las ideas, la circulacion del
dinero, la luz del alba. Cada vez estoy mas convencido de que se puede narrar
cualquier cosa: desde una discusion filosofica hasta el cruce del rio Parana por la
caballeria desbandada de Urquiza. Sélo se trata de saber narrar, es decir, ser capaz de
transmitir al lenguaje la pasion de lo que se esta por venir.”

Ricardo Piglia, en Critica y ficcion.

La casa de los conejos, de Laura Alcoba.

Entrada en paratexto

Paratexto verbal:

Observen el titulo de tapa y paratextos interiores. ¢Qué estructura brinda el texto, como
lo leerian?, ;Qué marcas paratextuales los orientan para realizar la lectura?

Observen la contratapa. ¢(Qué datos se aportan acerca del contenido, de sus
personajes...? ¢Cual es el tema del texto? ;Qué particularidades podra tener la narracion
de acuerdo con lo que se dice? En el uso que se hace del lenguaje, ¢les parece que

predomina la emocion, la critica... y a ustedes qué les produce?

Paratexto icénico:

Observen la imagen de tapa y contratapa. Sefialen si en ella se muestra algin aspecto no
presente en el paratexto verbal. ;Qué insumo ha utilizado el disefiador? ;Por qué sera en
blanco y negro?

De acuerdo con sus observaciones, ¢gqué creen que pueda estar sucediendo, que pistas o

indicios se adelantan de la historia y de los protagonistas?
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Observen nuevamente y relean con atencion los paratextos verbales e iconicos.
Anticipen algunas hipotesis de contenido; segun su experiencia y sus lecturas previas,
formulen algunas afirmaciones que puedan estar relacionadas con la historia: ¢qué
marcas les sirven de apoyo para esas afirmaciones?, ¢cuales son los temas que surgen
vinculados a esas afirmaciones?, ¢qué datos o ideas quedan sin explicacion o carecen de

soporte textual?

Entrada en texto

Realicen una lectura completa y compartida del libro, que incluya prélogo y epilogo. Al
finalizarla, confronten las hipdtesis planteadas anteriormente; reflexionen
individualmente y escriban algunas conclusiones acerca de sus aciertos y desaciertos:
¢Cual podria ser la causa de estos ultimos?, ;de qué manera favorecid u obstaculizé su
lectura la estructura externa e interna del texto?, ;de quiénes creen que son las distintas
voces en el relato y a quiénes se dirigen?, ¢qué significacion les parece que eso adquiere
a partir de la lectura del texto?

Realicen en sus bitdcoras una breve descripcion de la protagonista en la historia.
Recuperen los datos ofrecidos por el texto y por los paratextos verbales e iconicos.

En el relato se reconocen dos aspectos: la historia, aquello que se cuenta, el mundo
narrado o contenido del relato; y el discurso, la manera en que la historia llega al
lector/destinatario. Por ello, en el relato, enunciado o texto narrativo, se distinguen dos
tiempos: el de la historia, en qué momento sucedieron los acontecimientos narrados; y
el del discurso, en qué momento se cuentan esos acontecimientos.

Segln su lectura de la novela de Alcoba, ¢en donde reconocen diferentes aspectos
temporales?, ;cuando se produce la narracién de los acontecimientos?, ¢de qué manera
se vincula el paso del tiempo en el relato con la protagonista de la novela?, ¢qué
posicion asume ella respecto del pasado?, ¢de qué forma se resignifican las huellas de

su pasado, segun las distintas etapas desde las que ella recuerda?
En el prélogo, la narradora adelanta la finalidad discursiva; es decir, los motivos que

movilizan su escritura, los acontecimientos que estimulan su memoria. ;Por qué lo

hace?, ¢cuales son y por qué se relacionan esas razones con la historia misma?, ;a quién
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se dirige la narradora en esa parte de la novela?, ;qué relevancia adquiere eso en el

relato mismo?

Los enunciados literarios, como todo enunciado, tienen un limite establecido por el
cambio de hablante. En el caso de las obras literarias, el hablante es ficticio; por
ejemplo, en una novela, ese rol estd asumido por el narrador de la historia, que es un
elemento invariable en el género narrativo.

Las actitudes narrativas que el/la escritor/a puede asumir son, basicamente, dos: hacer
contar la historia por uno de los personajes o por un narrador ajeno a esa historia
(homodiegético o heterodiegeético): ¢quién asume en La casa de los conejos la voz
narrativa, desde qué actitud lo hace?, ¢con qué intencion la autora de la novela habra
tomado esa determinacion?, ;qué sensacion/es les produce a ustedes como lectores esa

decision?

La narradora/personaje es una nifia en el momento en que suceden los acontecimientos
narrados y es una mujer al momento de contarlos: ;qué situaciones ilustran mejor esas
dos caras de su realidad personal, la nifiez, por un lado, y la conciencia de la
clandestinidad, por otro?, ;qué cambios, transformaciones...generan en la personaje, en

su camino a la adultez?

Las formas gramaticales son una consecuencia directa de la actitud narrativa asumida
por el escritor: por ejemplo, la persona, el tiempo y el modo verbal en que se desarrolla
la novela. El relato, entonces, puede considerarse como expansion del verbo: ¢por qué
cambian los tiempos verbales en el relato?, ¢qué significacion otorga a la historia el uso
del presente o del pretérito, el cambio temporal en cada caso?

Respecto del lenguaje, ¢qué rasgos propios de la lengua, de la oralidad, se registran en
la novela de Alcoba?, ;qué nuevas significaciones producen en los lectores, segun el

contexto en que se sitda la historia?

La figura del narrador tiene como funcion propia la de contar la historia. Pero, ademas,
su discurso puede asumir otras funciones extranarrativas. La realidad argentina, por
ejemplo, se reconstruye en la novela de Laura Alcoba a través de su mirada de nifia:
¢qué referencias al contexto politico desliza?, ¢como repercuten en su imaginario

personal, familiar, social? Busquen en la novela algunas situaciones en las que el
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contexto incida en la busqueda de una identidad individual y colectiva. Luego, realicen
en sus bitacoras algunas valoraciones personales al respecto.

¢Qué grado de compromiso tiene la narradora con la historia, cual es su relacion
emocional con ella?, ;qué creen que adquiere mas relevancia en la novela: la indicacién
a las fuentes o el grado de precision de sus recuerdos? Segun lo anterior, ¢cuél les
parece que serd la causa por la que la narradora manifiesta sus reacciones o sentimientos

frente a ciertos hechos en el relato?

La literatura dentro de la literatura. Hay un cuento que se menciona como parte
fundamental de la trama narrativa. ¢Qué funcién cumplira su inclusion en la novela?,
¢qué nuevos sentidos aporta al relato? Formulen algunas hipétesis; consideren el tiempo

de la historia y el tiempo del discurso.

Proyeccién de entrevista y discusion:

En el siguiente enlace, aparece una entrevista relativamente reciente que realizan a la
escritora Laura Alcoba en el programa Siete Locos. Véanla entre todos; pueden
proyectarla en la sala de multimedia de la escuela:
https://www.youtube.com/watch?v=PO9nBKC5J9c

Comenten en grupos la entrevista. Rescaten la informacion en torno a la novela La casa
de los conejos, pero también las referencias a su otra novela. ¢ Qué alusion a esta Gltima
se hace en el libro leido?, ¢cuél puede ser la relacion entre ambas novelas? Compartan

la nueva informacion y sus interpretaciones, a partir de la entrevista.

Entrada en mundos posibles

Disefien, dibujen... la casa de los conejos, siguiendo el plano del capitulo 5 de la
novela.
Acompafien con una foto representativa cada uno de los espacios, segun las

descripciones que de ellos hace la narradora, a la manera de una descripcion fotogréfica.

En el capitulo 6 de la obra, se habla de la palabra embute. Propongan una definicién de
la misma, en funcion de lo que les dejo la lectura. Consideren su categoria gramatical,

origen del vocablo, funcion...
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Imaginen, y luego registren por escrito, la situacion en la que el abuelo de la narradora
pide a uno de sus clientes, “hombres...para quienes las fronteras...carecian de
secretos”, que saque a su hija del pais. Puede ser una reunién, una llamada telefonica...
Ustedes agreguen todos los detalles del encuentro; recuerden el clima de tension que se
vivia en ese momento “...que no era, precisamente, de fiesta” y lo delicado del pedido.

Piensen una “Carta Abierta a Clara Anahi”. Escribanla como si formaran parte de una
agrupacion que colabora con su busqueda. Rescaten todos los datos verdaderos de su
identidad y de la de su familia; agreguen lo que crean oportuno para que resulte emotiva

0 para que adquiera el cariz que ustedes quieran darle.

Investiguen, comenzando por su entorno cercano (familia, vecinos, barrio, escuela...), si
alguien puede brindarles testimonio respecto de alguna situacion de violencia durante la
ultima dictadura civico militar en Argentina. Pueden recurrir a personas vinculadas con
Centros o Archivos de Memoria o bibliotecas publicas y populares de la localidad;
Ileven las anotaciones, entrevistas, comentarios, en sus bitacoras.

Compartan en clase los resultados de sus blsquedas y realicen una valoracion personal
acerca de la cercania o distancia que establezcan entre ellos y la novela de Laura
Alcoba.

Actividad de publicacion y evaluacion: la fotonovela

Rearmen cronolégicamente las secuencias que mas les impacten de la estadia de la
narradora en la casa de los conejos, desde su llegada hasta su partida. Esto les va a
facilitar la escritura del guidn de la fotonovela.

Concéntrense, por grupos, en las diferentes secuencias: la cantidad de grupos estara en
funcién de la cantidad de secuencias. Trabajen pensando en la posibilidad de darles
coherencia en un texto que combine imagen y palabra. Acuerden la modalidad entre

todos.
Realicen un registro de imagenes: armen una galeria de postales, fotos, imagenes... en

funcién de la secuencia que cada grupo vaya a trabajar. Pueden consultar el material que

tienen a disposicion y decidir lo que mejor se ajuste al sentido de la secuencia. Por
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ejemplo, en algunos casos, tomaran planos descriptivos o generales; en otros, la imagen

podra centrarse en un gesto o una expresion determinada.

Tomen las fotografias con una camara digital o con el celular. Luego, descarguenlas en
la netbook, en el documento o carpeta a disposicion del trabajo.

Para editar la fotonovela pueden usar programas sencillos como Word o Power Point.
Las autoformas o imagenes predeterminadas les van a dar variadas posibilidades de
“bocadillos” (nubes de pensamiento o globos de dialogo).

Consulten el material disponible y tutoriales, en caso de precisarlos, para la edicion de

la fotonovela.

GENERO POETICO

“Extirpar el pensamiento de la creacion poética la empobrece sin remedio, pues
en el hombre el pensamiento es irremplazable. La poesia, ademas, no es simple razon o
simple sentimiento, y es necesario recuperar para ella la perdida unidad de
pensamiento e imagen.

Roberto Juarroz, en Poesia y creacion.

Antologia poética, de Francisco “Paco” Urondo.

Los textos a trabajar en clase pueden estar en su soporte original; pero, ademas, cada
estudiante puede tener la posibilidad de bajar una copia del servidor escolar a su

netbook y disponer de ella en todo momento.

El primer acercamiento a los textos sera una lectura completa y compartida en voz alta
de los mismos. A partir de ella, comenten espontaneamente entre todos las relaciones
que encuentren entre los textos y la cita que abre el apartado. ¢Qué les sugiere la

expresion “unidad de pensamiento e imagen” a la que refiere el poeta?

Entrada en texto

Realicen entre todos una relectura de los poemas. Aqui van dos de ellos:
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La verdad es la Unica realidad

Del otro lado de la reja esta la realidad, de

este lado de la reja también esta

la realidad; la Unica irreal

es lareja; la libertad es real aunque no se sabe
bien

si pertenece al mundo de los vivos, al

mundo de los muertos, al mundo de las

fantasias o al mundo de la vigilia, al de la
explotacion o de la produccién.

Los suefios, suefios son; los recuerdos, aquel
cuerpo, ese vaso de vino, el amor y

las flaquezas del amor, por supuesto, forman
parte de la realidad; un disparo en

la noche, en la frente de estos hermanos, de estos
hijos, aquellos

gritos irreales de dolor real de los torturados en
el angelus eterno y siniestro en una brigada de
policia

cualquiera

son parte de la memoria, no suponen
necesariamente el presente, pero pertenecen a

la realidad. La Unica aparente

es la reja cuadriculando el cielo, el canto

perdido de un preso, ladrén o combatiente, la voz
fusilada, resucitada al tercer dia en un vuelo
inmenso cubriendo la Patagonia

porque las

masacres, las redenciones, pertenecen a la realidad,
como

la esperanza rescatada de la polvora, de la inocencia
estival: son la realidad, como el coraje y la

convalecencia



del miedo, ese aire que se resiste a volver
después del peligro

como los designios de todo un pueblo que
marcha hacia la victoria

0 hacia la muerte, que tropieza, que aprende a
defenderse, a rescatar lo suyo, su

realidad.

Aunque parezca a veces una mentira, la Gnica
mentira no es siquiera la traicion, es
simplemente una reja que no pertenece a la

realidad.

Céarcel de Villa Devoto, abril de 1973

Otra cosa

Queridos hijitos, su papa poco sabe de ustedes

y sufre por esto. Quiero ofrecer un destino

luminoso y alegre, pero no es todo
y ustedes saben:

las sombras,

las sombras,

las sombras,

las sombras

me molestan y no las puedo tolerar.

Hijitos mios, no hay que ponerse tristes
por cada triste despedida:

todas lo son, es sabido,

porque hay otra partida, otra cosa,
digamos,

donde nada,

nada

esta resuelto.
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Indaguen en aquello que mas les gustd o les Ilamo la atencion, aquello que los remitio a
otras vivencias o situaciones personales o cercanas, ¢qué imagenes asociaron a alguna

cancién o tema conocido?

Compartan, en grupos, cuales y por qué son los versos que mas les llamaron la atencion.
Segun su interpretacion, ¢a qué otros versos del mismo texto remiten o con cuéles
establecen una cercania, semejanza...?

¢Qué emociones 0 sensaciones les despiertan los poemas?, ;qué significaciones se

desprenden de las palabras o frases que los componen?

El lenguaje posee la capacidad de sumar a las palabras otros matices de significacion y
comunicar indirectamente otras informaciones (connotacion). La poesia explora al
maximo estas posibilidades mediante una serie de recursos, desde metaforas e imagenes
hasta la disposicion espacial de un texto sobre la hoja de papel. ;Qué procedimientos,
juegos sonoros, ritmicos...observan en la eleccion del autor para generar sentidos en los
poemas?, ;por qué los habra seleccionado?, ;qué les sugieren a ustedes cuando leen?,
¢se repiten esos recursos en diferentes poemas del mismo autor, como una marca de

estilo?

La voz del yo lirico en el poema expresa la del autor. ;A quién/es pueden estar dirigidos
los textos leidos?, ¢les parece que los poemas también puedan expresar la voz de otra

persona?, ;qué hace que un mensaje se vuelva universal?

A continuacion, lean unos fragmentos de opinién en los que Juan Gelman se refiere a
Francisco Urondo en su condicion de poeta y militante politico:

"No hubo abismos entre experiencia y poesia para Urondo. 'Empufié un arma porque
busco la palabra justa’, dijo alguna vez. Corregia mucho sus poemas, pero supo que el
unico modo verdadero que un poeta tiene de corregir su obra es corregirse a si mismo,
buscar los caminos que van del misterio de la lengua al misterio de la gente". También
afirma: "Buitres de la derrota -que siempre se han cuidado mucho cada centimetro de
piel- le han reprochado a Paco su capacidad de arriesgar la vida por un ideal. Paco no
gueria morir, pero no podia vivir sin oponer su belleza a la injusticia, es decir, sin

respetar el oficio que mas amaba".
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A comienzos de octubre de 2011 se esperaba en Mendoza, oeste de la Republica
Argentina, el fallo judicial en un proceso por delitos de lesa humanidad cometidos por
la dictadura argentina entre 1976 y 1983, que comprendia la desaparicidn y asesinato de
Urondo.

Debatan entre ustedes, considerando lo que ya han leido y comentado de la obra de
Francisco Urondo: ¢En qué medida se acerca a la lectura de sus textos la opinidn de

Gelman?, ;sen qué expresiones, imagenes...descubren esas relaciones?

“Si esta carcel sigue asi

todo preso es politico...”

La cancidn, como subgénero poético, combina el texto y la musica, que viene a sumarse
al ritmo de la escritura en verso y subraya el estado emocional o animico del yo lirico
(tristeza, éxtasis, euforia, rebeldia...).

Reulnanse en grupos Yy elijan alguna/s cancion/es que ustedes escuchen habitualmente y
que pueda/n tener alguna conexion con los textos leidos de Francisco Urondo.

Relean sus letras y comenten sus relaciones tematicas, estéticas, o vinculos de estilo.
¢Descubren una intencionalidad y alguna trama predominantes?, ¢les parece que eso

acompairia, junto con la letra, en la produccion de sentidos?

Compartan entre todos las conclusiones; tienen la opcién de escucharlas y debatir como
la musica y/o el ritmo suman significacion al texto. ¢Les parece que la intensidad de la
musica va en relacion con la letra? Los instrumentos musicales, por ejemplo.

Elaboren algunos aportes personales respecto de las semejanzas y de las diferencias con

los textos poéticos, en cuanto productores de sentidos.

Entrada en mundos posibles

A continuacion, jueguen con algunas posibilidades de reescritura de los textos poéticos.
Trabajo de escritura: el haiku

El siguiente enlace comparte una nota de Mario Benedetti, donde el escritor uruguayo

habla del origen, influencias, estructura del haiku como texto poético... y presenta
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algunos haiku de su autoria. Recorran la pagina para tomar contacto y familiarizarse con
esa forma de escritura:
http://terebess.hu/english/haiku/benedetti.html

En alusion a otras fuentes y escritores, ¢se animan a leer los haiku que escribid Jorge
Luis Borges en La Cifra?

Compartan la lectura de los textos en clase; observen la escritura, la especial
significacion que adquieren los signos de puntuaciéon en los poemas: ¢;encuentran
algunos textos que se aparten de la regla o presenten variantes en la estructura? Discutan
entre ustedes las diferentes lecturas, registren las observaciones.

Escriban ustedes, de manera personal, algunos haiku. Vuelvan a los textos leidos, a los
versos que llamaron su atencion...y tomenlos como punto de partida para nuevas
escrituras poéticas. Primero haganlo en borrador; eso les va a permitir bucear en
diversas posibilidades que exploren al méximo lo que quieran expresar. Por ejemplo, los

signos de puntuacion que mejor reflejen el sentido que quieran darle al haiku.

Trabajo de escritura: el videopoema
Proyecten en la sala de multimedia de la escuela algunos videopoemas. Pueden
considerar los que se presentan a continuacion:

https://www.youtube.com/watch?v=_PzzJH1A5sg Alli van a encontrar el poema ¢Qué

les queda por hacer a los jévenes? Texto y voz de Mario Benedetti.

En los siguientes enlaces, hay dos versiones diferentes del mismo poema del escritor
uruguayo:

https://www.youtube.com/watch?v=DbF3elOZxc0
https://www.youtube.com/watch?v=IwHKTXALFbA

Comenten, luego de las proyecciones, las impresiones personales que les despertaron:
¢que les sugieren las distintas versiones? Tengan en cuenta las imagenes, la musica, los
sonidos... ¢Qué asociaciones hacen a partir de los colores, su simbologia...?
Deténganse en el uso de la voz, los tonos, las pausas, la respiracion... y piensen los

aportes que en cada caso le dan al texto.

Produzcan ahora ustedes un videopoema.
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Elijan alguno de los textos de Francisco Urondo que hayan leido y trabajado en clase
con sus comparfieros; consideren, también, la posibilidad de tomar como punto de
partida los textos del escritor y reescribirlos, segin una mirada personal o pauta de
escritura poética: cambiando versos, repitiendo o suprimiendo algunos, reagrupandolos
de acuerdo con pautas sonoras o ritmicas, etc.

Lean en voz alta los resultados; comenten entre todos qué sentidos nuevos han salido a
la luz.

Decidan con sus comparieros de grupo la manera en que van a realizar el videopoema,
elijan el material sonoro y visual. Para la edicion de los trabajos, consulten el material

disponible.

Actividad de publicacion y evaluacion: un Weblog

Realicen el disefio grupal de un weblog para publicar en Internet los textos del grupo y
comentarlos. Pueden consultar el tutorial que tienen a disposicion para la creacion y
administracion del mismo.

Suban a la red los trabajos hechos con los videopoemas y los haiku.

GENERO DRAMATICO

“¢Qué es el teatro? Una especie de maquina cibernética. Cuando descansa,
esta maquina se oculta detras de un telon. Pero a partir del momento en que se la
descubre, empieza a enviarnos un cierto nimero de mensajes. Estos mensajes tienen
una caracteristica particular: que son simultaneos y, sin embargo, de ritmo diferente;
en un determinado momento del espectaculo recibimos al mismo tiempo seis o siete
informaciones (procedentes del decorado, de los trajes, de su mimica, de sus
palabras...), pero algunas de estas informaciones se mantienen (este es el caso del
decorado), mientras otras cambian (la palabra, los gestos...); estamos pues ante una
verdadera polifonia informacional y esto es la teatralidad: un espesor de signos.”

Roland Barthes, en Ensayos criticos.
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Decir si, de Griselda Gambaro.

En el siguiente enlace van a encontrar completo el texto de la obra. Pueden descargarlo
y guardarlo en sus netbooks:
www.neto.ch/ZH11/textos/gambaro%20decir%20si%201981.pdf

El primer acercamiento al texto sera una lectura completa y silenciosa del mismo. A
partir de ella, intenten apreciar y reconocer ese “espesor de signos” del cual se habla en
la cita que inicia el apartado.

La materia expresiva de los dialogos es linguistica, pero las acotaciones dramaticas son
signos verbales que se vuelven no verbales en la representacion: ;cémo se diferencian
en el texto teatral?, ;qué funcion cumpliran esos signos en cada caso? Discutan entre

ustedes las distintas impresiones de esa primera lectura.

Entrada en texto

A partir de aquella primera lectura, diferencien la estructura del texto dramatico,
respecto de los otros géneros literarios convencionales. Tengan en cuenta “la polifonia
informacional” de la que habla Barthes: por un lado, las voces de los personajes y, por
otro, las aclaraciones que permitirian una puesta en escena. Elaboren las conclusiones a

las que arriben.

Realicen una relectura compartida del texto de Griselda Gambaro; asuman las voces de
los personajes en una experiencia de teatro leido. Consideren las acotaciones a la hora

de llevar adelante la lectura.

Comenten las distintas sensaciones que les despertaron las relecturas. ¢En qué signos,
verbales 0 no verbales, puso mas el acento la autora?, ;qué habra querido significar con

esa eleccion?, ¢qué impresiones les despertd a ustedes al leerlos?

En la acotacion introductoria se enmarca la accion. ¢ Qué espacio se representa y cuéles
son los objetos del decorado que permiten identificarlo?, ;como estan caracterizados los
personajes y por qué adquiere sentido en la lectura esa caracterizacion? Adelanten
algunas hipoétesis respecto de que los personajes sean innominados. ;Qué marcas de
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subjetividad acompafian las didascalias? Expliquen si esas marcas condicionan o no la

lectura y la interpretacion del texto dramatico.

El nacleo dramético se encuentra en las situaciones en que se hallan los personajes. La
accion es el elemento transformador y dindmico que permite pasar logica y
temporalmente de una situacion a otra en el tiempo.

Reconozcan y localicen en el texto de Gambaro las situaciones dramaticas que dan
continuidad al conflicto; luego, comenten y registren las diferentes ideas a las que
arriben: ¢qué relacion existe entre los personajes y la accion dramatica?, ¢cémo se
vinculan con el proceso de transformacion de los personajes dentro de la obra?,
¢reconocen la existencia de factores retardantes o excitantes de la accion?, ;qué

provocan en los personajes, en las situaciones dramaticas...?

Respecto de las acciones que ambos llevan adelante, ¢qué sentimientos,
emociones...guian a cada uno de ellos?, ;cémo interpreta el cliente los silencios del
peluquero en funcion de lo que hace?, ¢qué significacion se desprende de los silencios
del peluquero, las pausas, en contraposicion con el exceso de charla del hombre?, qué
les sugiere ese contraste? Piensen y discutan entre todos si la realidad, tal como esta
planteada en el espacio de una peluqueria, se condice con lo que ustedes esperarian que
sucediera o no. ;COmo se sienten ustedes, qué impresiones les provoca la lectura de esa
situacion general? Formulen algunos ejes de lectura o temas que, luego, puedan debatir
con sus comparieras/os.

Las acciones dramaticas conducen en la obra a una situacion limite. Expliquen como se
lee el gesto final, por parte del peluquero, de quitarse la peluca. ;Qué nuevos niveles

semanticos agrega a la lectura?

En la obra hay una referencia a un contexto precedente, previo y exterior al discurso, a
un acontecimiento que ha ocurrido antes de la representacién: busquen esa alusion en el
texto y formulen posibles interpretaciones; relacionen ese episodio del recuerdo con el
titulo Decir si. Luego, presenten sus lecturas y confrontenlas con las de sus

comparieras/os.
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Proyeccién de cortometraje y discusion:

El texto dramatico admite varias interpretaciones, por ser literario, y varias
representaciones, por ser espectacular. En relacion con lo anterior, van a entrar ahora en
contacto con una puesta en escena del texto de Griselda Gambaro; es una grabacion
realizada por la TV Publica y pueden descargarla del siguiente enlace:
www.youtube.com/watch?v=6SWjPhDHALs (1 de 2)

Discutan entre todos qué les parecio la representacion, qué aspectos del texto teatral
cobraron més relevancia o se hicieron mas evidentes, qué situaciones imaginaron

diferentes, qué sensaciones les despertaron las acciones de cada uno de los actores...

Entrada en mundos posibles

Trabajo de escritura: el paratexto.

Recorran la biblioteca de la escuela. Tdmense el tiempo para elegir libros de literatura y
observar en ellos los paratextos visuales y verbales de tapa y contratapa. ¢Qué tipo de
informacién se brinda en ellos?, ;Qué relacién establecen con el contenido del libro,
con su autor/a...? Tomen nota por grupos.

A partir de la lectura de Decir si, disefien y escriban en soporte digital una tapa y una
contratapa para la obra dramatica. Consideren: argumento o conflicto; género; afio de
publicacién; opinidn/es criticas; ilustracion/es. Ademas, pueden incluir una breve
biografia de Griselda Gambaro.

Busquen y seleccionen el material visual que van a utilizar en el disefio; pueden tomar
fotos de archivo para ilustrar.

Socialicen sus producciones con sus comparieros.

Trabajo de escritura: una cronica policial.
A partir de la obra de Griselda Gambaro, Decir si, escriban una cronica policial. Luego,

podran editarla en un formato digital y compartirla con sus compafieros y profesor/a.
El conflicto central de la historia les va a servir para fijar el tema de la crdnica; sin

embargo, van a necesitar transformar, cambiar, agregar...nueva informacion para que el

texto cobre sentido y se parezca a una produccion periodistica.
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http://www.youtube.com/watch?v=6SWjPhDHAts

Imiten al méaximo el lenguaje de los medios de comunicacién informativos. Empleen la
tercera persona verbal para dar idea de objetividad.

Lo primero que tienen que pensar es un borrador de sus trabajos, que les permita
organizar el contenido, darle un orden I6gico e imaginar la informacion nueva que van a
agregar. Consideren, también, la incorporacion de alguna/s imagen/es y sus respectivos

epigrafes que puedan completar sus textos.

Para redactar la cronica, pueden comenzar por el titulo y, luego, continuar con una
volanta y un copete o bajada que lo complementen.

Recuerden que el cuerpo del texto debe responder a las preguntas: qué sucedid, quiénes
estan involucrados, como sucedieron los hechos, dénde y cuando, por qué pasé aquello
que se relata.

La crdnica puede ir complementada con detalles y comentarios, citas textuales de
eventuales observadores, consecuencias esperadas, elementos de contexto... Incluyan
algun personaje que funcione como policia, fiscal, testigo...

Imaginen una breve nota con alguna de esas personas, en el lugar del hecho, que luego
puedan sumar a la presentacion de la crdnica, en formato audio o audiovisual.

En primer lugar, redacten el borrador; una vez que consideren que esta listo, pasenlo en
limpio.

Lleven adelante una puesta en comun de todos los trabajos.

Discutan entre todos las distintas versiones, comenten los logros obtenidos.

Actividad de indagacidon y evaluacion: La webquest.

La webquest es una herramienta de aprendizaje; en su traduccion, es indagacion e
investigacion a través de la web.

Como propuesta, favorece el aprendizaje por descubrimiento guiado y el abordaje de un
tema a partir de su problematizacion.

La presente actividad consiste en la resolucion de una webquest, individual o
grupalmente. Ademas de la bdsqueda de datos en los enlaces sugeridos, 1o que intenta
esta forma de trabajo es la seleccion y articulacion de informacion que establezca
relaciones claras y precisas acerca de un tema o tarea y profundice ciertos

conocimientos o contenidos trabajados.
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El ciclo de Teatro Abierto como teatro politico.

Introduccion:

El discurso literario, como toda actividad artistica, resulta del quehacer de un sujeto que
es histdrico y social. El texto se vincula de esta manera con el contexto de su autor.
Decir si, la obra de Griselda Gambaro, se estren6 en el “81, en el marco de Teatro
Abierto. Este fue un movimiento cultural importantisimo en Argentina y se inscribid en
lo que podemos llamar “teatro politico”.

El teatro politico se define como aquel que participa en el proceso de transformacion de
la realidad y del hombre. El teatro, cuya fuerza dramatica descansa en la catarsis
reveladora, cumple asi una funcién social y modifica (o procura modificar) la actitud del

publico espectador frente a la realidad y lo vuelve politicamente activo.

Tarea:

Imaginen que van a participar de un plenario que convoca a estudiantes de todos los
colegios secundarios de la localidad. En él van a presentar situaciones en las cuales, a
nivel local o nacional, la literatura sea 0 haya sido un puente en la construccion de un
colectivo social y cultural de resistencia frente a la violencia institucional.

Los organizadores les sugieren a ustedes centrar la mirada en la produccién teatral
independiente de las Gltimas décadas en Argentina. Tienen que considerar un/a autor/a,
una obra literaria y el marco contextual en el que se desarrollo.

El resultado del trabajo serd un texto para presentar y leer en el plenario; como la
intencion, en este caso, es la presentacion de una exposicion frente a un auditorio, es

importante que el tema esteé tratado con cierta profundidad.

La ponencia puede contar con un adecuado soporte audiovisual, que acompafie y

refuerce los conceptos o términos de su texto: imagenes, fotos, videos, comentarios...
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Pueden consultar direcciones de la web o en libros algunos ejemplos de ponencias;

ténganlas en cuenta como una referencia o una guia para elaborar el texto.

Proceso:
Los siguientes son ejes de bdsqueda en torno al tema; en cada uno, se presentan o
sugieren algunos enlaces para leer, ver y escuchar, tomar notas y realizar una sintesis

que les permita cumplir con la tarea propuesta.

Alberto Drago, el cual creé para el ciclo EI que me toca es un chancho, recuerda que fue
Patricio Esteve, quien después de muchas opciones ided en el “81 el término “Teatro
Abierto”.

¢Por qué se planted la propuesta de Teatro Abierto como una iniciativa cultural y
politica?, ¢ Como surgio la iniciativa?, ;A quiénes convocd?, ;Cual fue la produccion
dramatica total del ciclo en el "81?, ;Qué miradas, ideas, sensaciones...acerca de la
realidad despert6 el movimiento en quienes participaban del ciclo creativo?
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fragmentos/article/viewFile/6463/5989
www.paginal2.com.ar/2001/01-08/01-08-05/pag35.htm
www.teatrodelpueblo.org.ar/teatro_abierto/programacion1981.htm

www.youtube.com/watch?v=u3IXpGEUvYw

Recordemos las palabras del dramaturgo Carlos Somigliana, que sintetizaron
oportunamente los propdsitos de Teatro Abierto:

"¢ Por qué hacemos Teatro Abierto?

Porque queremos demostrar la existencia y vitalidad del teatro argentino tantas veces
negada; porque siendo el teatro un fendmeno cultural eminentemente social y
comunitario, intentamos mediante la alta calidad de los espectaculos y el bajo precio de
las localidades, recuperar a un publico masivo; porque sentimos que todos juntos somos
mas que la suma de cada uno de nosotros; porque pretendemos ejercitar en forma adulta
y responsable nuestro derecho a la libertad de opinidn; porque necesitamos encontrar
nuevas formas de expresion que nos liberen de esquemas chatamente mercantilistas;
porque anhelamos que nuestra fraternal solidaridad sea mas importante que nuestras

individualidades competitivas; porque amamos dolorosamente a nuestro pais y éste es el
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Unico homenaje que sabemos hacerle; y porque, por encima de todas las razones, nos

sentimos felices de estar juntos."

¢En qué contexto social, politico y cultural nacié Teatro Abierto?, (Cuél fue la
repercusion que alcanzé el movimiento en otras manifestaciones artisticas?
www.teatrodelpueblo.org.ar/teatro_abierto

http://tiempo.infonews.com/nota/21094

El movimiento de Teatro Abierto se inici6 en el Teatro del Picadero, ubicado en la
cortada Rauch, hoy Pasaje Santos Discépolo, de la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires.

El ciclo se repitio en 1982; en 1983, con el lema de Ganar la calle; en 1985, el teatrazo,
con el lema En defensa de la Democracia, por la Liberacion Nacional y la Unidad

Latinoamericana.

¢Por qué se diferencia el teatro independiente del teatro comercial?, ¢Qué significaron
para el ciclo de Teatro Abierto los teatros El Picadero y Tabaris?, ;Cudl fue la recepcién
del publico en ese entonces, si pensamos el teatro como catarsis colectiva?

www.lanacion.com.ar/1623982-teatro-abierto-un-mito-regresa-al-picadero

La TV Publica present6 en 2013 un ciclo homenaje a Teatro Abierto, la propuesta que

fue creada e impulsada por Roberto Cossa y Osvaldo Dragin. Con presentacion y
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entrevistas de Dario Grandinetti, en cada emision se pudieron ver diferentes obras de
teatro, entre ellas Decir si, adaptadas para television.

Las siguientes son las URL que podés visitar para completar tu tarea:
www.youtube.com/watch?v=sBH7kt8mcNw (2 de 2)

www.tvpublica.com.ar/programa/teatro-abierto

Evaluacion de la actividad:

Las pautas de evaluacién tendran en cuenta:

El proceso y no solo los resultados; la condicion de mejora y no la medicion de una
calificacion.

La basgueda de la informacion, su procesamiento y reelaboracion en la escritura del
texto. La correccidn y adecuacion discursiva, tanto oral como escrita.

La participacién, lectura y puesta en discusion del trabajo hacia el interior del grupo.

CONCLUSION
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Entendemos que las politicas estatales se expresan como programa politico de accién o
como intencionalidad en la interaccion de los diferentes actores sociales. En una
institucion educativa, la intencionalidad se traduce en ruptura, resistencia, apropiacion,
resemantizacion...en fin, nuevos sentidos de acuerdo con el espacio social en que tenga
lugar.

En este sentido, la practica cotidiana de la ensefianza es una combinacion de
continuidades y de cambios; como toda practica, se da dentro de un marco de relaciones
que también cambian constantemente y, por lo tanto, implica la adopcion de distintas

posiciones por parte de los sujetos involucrados en la educacion.

Puede suceder que los cambios que el sistema educativo propone no encuentren las
condiciones propicias en la escuela. Por eso, pensamos que ensefiar para la innovacién
implica la capacidad de adaptacién a un determinado estado de cosas, que de ninguna
manera plantea el sometimiento o la aceptacion, sino la transformacion de aquello con
lo cual uno no acuerda.

La experiencia nos sefiala que una propuesta de intervencion se disefia desde una
perspectiva situada, que atienda las particularidades del contexto y de los estudiantes
destinatarios. Es un punto fundamental tener perspectiva del lugar donde uno esta
parado y saber valorar aquellos aspectos que aportan a la busqueda de respuestas y los

que, en cambio, condicionan.

Desde esta idea, las propuestas de lectura y escritura buscaron generar un espacio donde
se promoviera la desnaturalizacion de nuestros adolescentes y jovenes con el lenguaje:
la palabra habilita para la construccion de la propia subjetividad, a partir de un
encuentro desestructurado con los textos literarios.

La literatura permite a los adolescentes y jovenes la formulacion de preguntas que
pongan en tensidn sus propias miradas acerca del contexto en que viven, sus maneras de
ver y comprender el mundo que los rodea; la literatura amplia, modifica, enriquece sus
posibilidades de interpretacion de la realidad. “La literatura es socialmente significativa
porque algo, que captamos con dificultad, se queda en los textos y puede volver a

activarse una vez que éstos han agotado otras funciones sociales” (Sarlo, 2003: p. 18).
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Las innovaciones son una de las modalidades que distingue el cambio en educacion. De
indole curricular u organizativa, son las que se generan en algunos establecimientos o
aulas, a partir de la accion de un docente o de un grupo de profesores. A la larga,
pueden dar lugar a procesos de adaptacion, modificacion, reinterpretacion...en otros
contextos educativos. La innovacion cambia, se transforma, en su proyeccion practica

en una institucion.

En nuestro trabajo nos propusimos bucear en algunas posibilidades de respuesta a
demandas que se nos plantean, dia a dia, en nuestro contexto particular de ejercicio de la
docencia: ¢como rompemos con la inercia de las practicas de ensefianza desde una
propuesta de intervencion?, ;como habilitamos, desde nuestro contexto escolar,
procesos subjetivos y desafios en los aprendizajes que procuren superar la desigualdad
social y de capital cultural?, ;como logramos que adquieran significacion para nuestros
estudiantes aquellos contenidos que son significativos desde un punto de vista social?

Somos plenamente concientes de que nuestro trabajo no es la Unica resolucion a esas
cuestiones ni agota las multiples facetas de la practica educativa y los vinculos de
ensefianza y aprendizaje, pero si es una respuesta honesta y puntual, viable en nuestra

institucion escolar secundaria.
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