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Introduccion

Esta es la segunda oportunidad en la que la catedra de Corrientes Pedagodgicas
Contemporaneas y el Area de Tecnologia de la Facultad de Filosofia y Humanidades
cooperan trabajando para socializar materiales de ensefianza que se construyen para
acompafar el cursado de estudiantes de la materia, en condicion de libres, regulares o
promocionales. También, para dejar a disposicion de las personas interesadas un recurso
que puede ser ejemplo de un modo de acompafar el proceso formativos de estudiantes del
nivel superior y desde ese lugar, habilitar nuevas ideas, creaciones, etc.

Este material constituye la segunda version del itinerario didactico que se escribié en el afio
2018 junto a dos ayudantes alumnas que participaban en el equipo. Esa primera version se
encuentra disponible en el siguiente enlace:
https://ansenuza.unc.edu.ar/comunidades/bitstream/handle/11086.1/1413/Corrientes-ISBN.p
df?sequence=1&isAllowed=y

En esta oportunidad, se suman a la escritura de esta revision las y los docentes que son
nuevos profesores en el equipo de catedra: Laura Muifio, Agustion Minatti y Jéssica Arevalo


https://ansenuza.unc.edu.ar/comunidades/bitstream/handle/11086.1/1413/Corrientes-ISBN.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ansenuza.unc.edu.ar/comunidades/bitstream/handle/11086.1/1413/Corrientes-ISBN.pdf?sequence=1&isAllowed=y

y tres ayudantes alumnos y alumnas que se incorporaron en agosto del 2020: Mercedes
Alvares, Matias Guzman y Dolores Arancio.

Todas las personas que participamos en esta produccién, ademas de trabajar en este
espacio curricular en calidad de ayudantes o profesores, tenemos experiencia laboral en
otros niveles del sistema educativo, (inicial, primario, secundario, superior), la preocupacion
comun por la formacion de docentes y la militancia en instituciones diferentes como son las
bibliotecas populares, los espacios de memoria, las agrupaciones politicas, etc. Y todas nos
empefiamos en esta produccidon con la responsabilidad de construir condiciones de
inclusion en los estudios universitarios y de mayor justicia, en un escenario de profundas
desigualdades y dolor social.

El afo 2020, en tanto implico el dictado en la modalidad virtual de la materia, nos puso en
situacion de revisar ese material con el propdsito de que se constituyera en una herramienta
de medicion privilegiada para sostener el desarrollo de los contenidos del programa.

A diferencia del anterior recurso, este Itinerario propuso una secuencia particular para el
desarrollo de los contenidos y acompané el cursado de los y las estudiantes que no podian
o preferian no conectarse a los encuentros sincronicos que ofreciamos semanalmente. Por
ello, se convirtié en un texto mucho mas especifico, que articulé un conjunto de actividades
de proceso al conjunto de instrumentos de evaluacién que se construyeron. Las clase
sincronicas dialogaron semanalmente con el itinerario y a la vez, ambos espacios de
encuentro, otorgaban cierto margen de autonomia para que cada estudiante realice un
recorrido singular, atenido a sus posibilidades de conectividad y a otras condicionantes
sociales y de salud que requieran de atencion.

Ademas, el trabajo de reescritura implico otras cuestiones. Por un lado, la ampliacion del
itinerario para que abarcase el conjunto de las unidades que se desarrollarian en esta
cursada virtual; por otro, replantear el conjunto de problematicas sobre las que hicimos
focos al momento de abordar las categoria, tensiones y preocupaciones especificas del
campo pedagodgico que son objeto de estudio en el programa vigente.

En relacion a la primera cuestion, esta version del itinerario contiene el despliegue de una
unidad mas que la publicacion previa. En lo atinente al replanteo de problematicas, hay que
decir que todas las introducciones a las unidades, las actividades correspondientes a cada
una y gran parte de los recursos sugeridos fueron modificados con el propdsito de que el
abordaje del legado pedagdgico del siglo XX nos permitira reflexionar en torno a un eje
estructurante: “las alteraciones de la forma escolar en el contexto de pandemia”. Con
este proposito general y el de posibilitar la objetivacion de las practicas educativas en las
que colegas y/o estudiantes se involucran en el afo 2020, cada unidad propuso
diferentes dimensiones de andlisis que permitian reconocer “alteraciones de esa
forma” en distintas experiencias y corrientes pedagégicas y en la actualidad.

Como hemos explicitado, nuestro territorio de encuentro y trabajo colectivo en el 2020 fue la
virtualidad, mas especificamente el AV habilitada por el Area de Tecnologia de la FFYH. La
prescripcion de dar clases en esta modalidad nos enfrentd a la pregunta por la forma de
habitar el aula, por la mejor manera de hacernos presentes alli y de posibilitar el vinculo



educativo. Sabiamos que tendriamos que prescindir de las innumerables referencias
perceptivas que la presencialidad ofrece al momento de dar clases, para decidir sobre
diferentes cuestiones didacticas que se actian en la inmediatez de las practicas de
ensefianza.

Darle forma a ese espacio fue una tarea de colaboracion entre el equipo y también un
tiempo de aprendizajes que construimos con apoyos externos que nos permitieron pensar
cdmo organizar ese lugar, de qué modo presentar el contenido, qué tipo de recursos
articular en la produccion, como secuenciar la presentaciéon de los materiales y del conjunto
de actividades a realizar, de qué manera dotar de identidad al espacio a través de minimas
decisiones de ilustraciéon y estéticas, etc. El trabajo fue, al decir de Brailovsky (2020), de
arquitectos y de anfitriones que cuidan las condiciones necesarias para que acontezca el
encuentro, en este caso particular, con los contenidos de la materia a través de las
mediaciones que pudiésemos inventar. Pensdbamos en la importancia de que las horas de
clase constituyan en un diadlogo en el que logremos, colectivamente, aprender con el
chispazo de la pasion por el saber. (Recalcati, 2017)

De modo breve, les contamos sobre la forma que adquirié ese espacio virtual y con algunas
imagenes les invitamos a representar el modo en que dispusimos la presentacién de la
materia y los itinerarios didacticos en la virtualidad.

La estructuracién del aula fue a través de “pestafias” que tuvieron los siguientes nombres:
PRESENTACION, UNIDAD I, UNIDAD I, UNIDAD Iil, TRABAJO FINAL, BITACORA y se
distinguen claramente entre si por sus titulos.

&« [&] & ffyh.aulavirtual.unc.edu.ar/course/view.php?id=1403
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PRESENTACION = UNIDAD|  UNIDAD2  UNIDAD3 BITACORA  TRABAJO FINAL

En la primera pestafia, “PRESENTACION” dispusimos, bajo la imagen general que
representa la propuesta de contenidos, el acceso a diferentes materiales, recursos y foros.
Haciendo clic en cada palabra consignada: PRESENTACION, CRONOGRAMA, PLAN DE
ESTUDIOS, PROGRAMA, NOVEDADES Y CONSULTAS, se podia acceder a



informacion necesaria y complementaria para comprender la propuesta pedagdgica y su
desarrollo en la virtualidad.

PRESENTACION

CRONOGRAMA
PROGRAMA
PLAN DE ESTUDIOS

NOVEDADES CONSULTAS

Las pestafas correspondientes a Unidad Il, Unidad Il y Trabajo Final fueron habilitando
progresivamente, a medida que avanzamos en el desarrollo de la propuesta. De este modo
secuencial, facilitamos el desplazamiento por el aula virtual.

Como ultima pestafia propusimos un espacio que llamamos BITACORA que ofrecié la
posibilidad de acceder a intercambios y producciones de estudiantes que cursaron en afios
anteriores.

Dentro de la pestafia de cada unidad, por ejemplo de la UNIDAD I, debajo de la imagen de
presentaciéon de los contenidos se encontraban los accesos a diferentes recursos y
materiales especificos. Todas las unidades fueron estructuradas del mismo modo.



ITINERARIO

CLASES TEORICAS Y PRACTICAS
INSTANCIAS EVALUATIVAS

BIBLIOGRAFIA CONSULTAS

Haciendo clic en el boton “ITINERARIO” podian acceder a un “libro-recurso” en el
que ofrecimos orientaciones para el estudio de la unidad. Estos son los itinerarios
didacticos que publicamos en este material. Alli consignamos algunas pistas que
permiten pensar los contenidos de modo relacional y también algunas claves de
lectura para el estudio de cada texto que proponemos como material obligatorio.
Cliqueando en el botén “CLASES TEORICAS Y PRACTICAS”, encontraban un
libro-recurso que contenia el enlace a cada uno de los encuentros sincronicos en los
que ofrecimos un tiempo de “clases”, que a modo de conversacion sobre los
contenidos de la unidad, lesacompafiaba semanalmente. Esas “clases” se
desarrollaron mediante el recurso BBB que ofrece la plataforma, a los fines de
propiciar mayores posibilidades de conectividad de las y los estudiantes.
Ingresando al botén “INSTANCIAS EVALUATIVAS” se podian leer las actividades
de proceso no evaluables prevista para la unidad y también las consignas de las
instancias evaluables de la materia. Estas fueron anticipadas desde el primer dia de
clases para propiciar que se organicen, con amplia autonomia, los tiempos de
trabajo. Las instancias evaluativas previstas para la unidad fueron dos, en acuerdo
con la reglamentacion vigente: un trabajo practico integrador y un parcial integrador.
Sus fechas también estaban anticipadas en el cronograma ofrecido. Las actividades
de proceso no evaluables se estaban articuladas a esas instancias evaluativas de
modo que su realizacidén progresiva permitiera elaborar procesualmente el trabajo
practico y el parcial, a la vez que contar con comentarios de parte del equipo de
docentes a tiempo.

Un clic en “BIBLIOGRAFIA” garantiz6 un ingreso rapido a una carpeta con el
material obligatorio y optativo para cada unidad.
El enlace a “CONSULTAS” los remitira a un foro especifico para participar con dudas
y comentarios de todo tipo.



- EI“FORO DE ACTIVIDADES DE PROCESO” constituyé un espacio para intercambiar
entre comparfieros, compafieras y docentes en torno a las actividades no
obligatorias.

En la pestana TRABAJO FINAL, dejamos a disposicién, avanzada la cursada, de la
CONSIGNA de coloquio de estudiantes promocionales de la materia.

A continuacién y de modo breve, queremos contarles que para esta publicacion hemos
organizado el material elaborado para estudiantes de la siguiente manera:

- Presentacion: de la materia y del itinerario didactico. Para esta publicacion hemos
omitido incluir la presentacién de las y los profesores y los recursos generados para
apoyar el recorrido y apropiacion del espacio virtual.

- ltinerario didactico de la unidad I: Pedagogias preocupadas por la escuela, el aula
y el ensefar. El problema de la mediacién en las pedagogias contemporaneas.

- ltinerario didactico de la unidad Il: Pedagogias preocupadas por la tension
libertad - autoridad en el vinculo educativo escolar.

- ltinerario didactico de la unidad lll: Pedagogias preocupadas por la emancipacion
social. Escuelas, redes y construccion de memorias.

- Instrumentos de evaluacion: consignas del parcial integrador y del coloquio de
estudiantes promocionales.

- Anexos: algunas producciones finales de estudiantes que promocionaron la materia.

Finalmente, aprovechamos la oportunidad para agradecer al Area de Tecnologia de la FFYH
por ofrecernos nuevamente esta valiosa oportunidad y acompafarnos en la tarea y para
invitar a las y los lectores a acercar sus opiniones y sugerencias a cualquiera de nuestros
correos electrénicos.



PRESENTACION

A modo de carta. Sobre el desafio de ensefar y aprender Corrientes Pedagégicas
Contemporaneas en contexto de pandemia

Estimades estudiantes:

Les damos la bienvenida a “Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas” y a este
espacio virtual, que sera, durante un tiempo, nuestro “lugar de encuentro y trabajo
colectivo.”

Por las razones sanitarias que todes conocemos, y hasta que se informen nuevas
decisiones, tenemos el desafio y compromiso de crear un entorno diferente para dar lugar a
los procesos formativos que habitualmente nos encuentran en las aulas del territorio “ciudad
universitaria.”

Ningune de nosotres (les docentes a cargo de la propuesta) y ningune de uds., como
profesionales, estudiantes, trabajadores, madres, padres, etc., ha pasado por una situacion
como esta que vivimos y posiblemente nunca lo hayamos anticipado en nuestros propios
imaginarios distopicos. Sin embargo, todes estamos en lo mismo.

Sabemos que somos varias personas las que ensefiamos en diferentes niveles del
sistema educativo, estudiamos, sostenemos el trabajo cotidiano y doméstico, quizas de
crianza y de cuidado de terceros, etc. Ademas, probablemente, muchas estén atravesando
por una dificil situacion econémica. Todas estas variables se superponen de distinta manera
y cada cual hace como puede, con las condiciones en que vive y seguramente con la
cooperacion de personas cercanas y el acompafiamiento de las instituciones de las que
somos parte.

No podemos pensar, comprender y aprender a vivir en el tiempo que toca sin
explicitar y problematizar estas condiciones. Nos preocupa y ocupa este tiempo de crisis y
pandemia, en el marco del cual se ha dispuesto que quienes podamos sostener nuestros
trabajos de manera remota, nos quedemos en casa para contribuir solidariamente con la
salud de quienes nos rodean y para cuidar la propia.



Los interrogantes sobre la situacibn general no se responden faciimente. El
escenario no es transparente y, generalmente, de lo que menos se habla es de las multiples
causas que necesitamos objetivar para comprender criticamente como es que esta
pandemia esta siendo posible y se vuelve forma dominante de nuestra realidad cotidiana.

Las preguntas que queremos poner en primer plano a lo largo del tratamiento de la
materia, sin por ello dejar de recuperar la vasta tradicion pedagdgica que reconocemos en
el plan de estudio de la carrera y que seleccionamos como contenidos, refieren al modo en
que se han alterado las practicas pedagdgicas en el sistema educativo.

Consideramos que de esto tenemos que hablar, que es necesario articular nuestras
preguntas pedagodgicas, por la ensefianza en el aula escolar, por las herramientas que
usamos en las mediaciones que construimos, por los vinculos educativos y por la labor
empancipatoria de la escuela con este escenario de desigualdades, desorientacion,
incertidumbre y cierto desborde en lo que hace al trabajo pedagdgico.

La escuela que conocemos y cuyas practicas interpelamos, siempre en clave de
potenciar su funcion politica inclusiva, critica y emancipatoria no es la misma hoy que la que
era hace cinco meses atras. Gran parte de las dinamicas que le eran constitutivas se
encuentran suspendidas; y si nos resultaba complejo procurar la inclusion de les
estudiantes cuando el cara a cara, la obligatoriedad de la asistencia diaria, la imposicion del
horario y su rigidez, la garantia de acceso diario a una comida, etc. enmarcaron las
responsabilidades y a la vez daban cierto orden a las acciones estatales orientadas a
garantizar el derecho a la educacion, hoy el desafio es tremendamente mayor.

El trabajo de formacién en la universidad también es desafiado en este mismo
sentido. Estamos maniobrando cotidianamente con tensiones y obstaculos que: dificultan
las posibilidades de garantizar el acceso a bienes culturales en contextos muy diferentes y
gran parte de ellos signados por la pobreza estructural; empeoran las condiciones laborales
para sostener la continuidad pedagdgica; reducen los margenes para construir una
propuesta que no esté connotada por el sentido de eficacia y también las posibilidades de
habilitar la emergencia de un sujeto colectivo ocupado en la pregunta pedagdgica. En la
escuela de Ciencias de la Educacién, hace poco tiempo nos dimos la oportunidad de
conversar sobre estas cuestiones en un conversatorio.

Negariamos parte de la realidad si no aceptaramos que en alguna medida la
continuidad pedagédgica se sostiene a costa de enormes esfuerzos de los cuerpos y las
subjetividades y de renuncias a una importante cuota de privacidad producto del lugar que
ha pasado a ocupar la virtualidad en nuestras vidas. Trabajamos ensefiando y aprendiendo
en medio de emociones muy contradictorias y lo hacemos porque creemos, como parte de
la comunidad de la FFYH de la UNC, en la necesidad de seguir bregando por los derechos
humanos en un escenario que se presenta como amenaza de nuestro mundo, de nuestras
conquistas y que puede desalentarnos en las luchas que veniamos sosteniendo. Y si esta
conviccidn nos encuentra, es fundamental que lo hagamos sosteniendo la conversacion
problematizadora para que los espacios educativos adquieran un ritmo humano y que a la
vez nos permitan comprender el tiempo que vivimos.



(Ver:https://ffyh.unc.edu.ar/noticias/04/2020/comunicacion-del-decanato-ante-la-emergencia
-sanitaria-debida-a-la-pandemia-del-covid-19/)

Sobre la continuidad pedagégica desde el hogar, Inés Dussel sostuvo recientemente
que la escuela, y decimos lo mismo nosotres de la institucion universitaria:

‘puede jugar un papel relevante afirmandose como un espacio de conocimiento, un centro
de solidaridad publica, y ofreciendo un tiempo que conecta con horizontes de largo plazo,
mas necesarios que nunca en una Situacion en la que la urgencia se impone con mucho
dramatismo. ... puede ayudar a comprender mejor los procesos que estamos viviendo en
sus distintos niveles (biologico, social, econdémico, politico, subjetivo) y en sus
interconexiones y permitir profundizar en los dilemas que se nos presentan. ...Puede ayudar
a que sentimientos como el miedo y la incertidumbre sean puestos en palabras o imagenes,
se compartan y conversen con otros, dandoles un cauce creativo, eventualmente
reparador... La trama territorial y comunitaria de las escuelas es un gran recurso en un
momento en que hay que responder colectiva y solidariamente a una situacion inédita. Las
escuelas pueden ser el centro de acciones solidarias porque conocen sus comunidades y
porque tienen una legitimidad para ser el eje de politicas de cuidado y proteccion de la vida
de todas y todos...La escuela como lugar de encuentro con una herencia acumulada pone
en acto un horizonte de largo plazo ...puede ser también una buena forma de aprender
rapido que, ... todos somos de aqui, de este planeta, de esta humanidad, y tenemos que
pelear juntos esta batalla.”
(Ver:https://tuescuelaencasa.isep-cba.edu.ar/bot%C3%B3n-entre-colegas-docentes/nota-tre
s-aportes-clave)

¢, Qué pasara en un futuro préximo con la escuela? ;Qué pasara con las
universidades y con esta casa de estudios que apuesta firmemente a la produccion de
vinculos solidos con les estudiantes y diferentes comunidades?

Respecto de esta ultima pregunta, nos preocupa que la légicas de regulacion
mediante la tecnologia disciplinen y normalicen mucho mas nuestras practicas; que las
fragmentaciones educativas se profundicen, producto de la institucionalizacion de una
discurso mercantil, que puede propagarse mediante algunos usos de la tecnologia digital y
gue no sea un horizonte igualitario construido desde la solidaridad, el que se pueda instalar
como interés comun en materia educativa.

Como pedagogues en permanente formacion, y responsables de nuestras practicas,
no podemos dejar de abrir un espacio de reflexion que nos permita intercambiar con uds.
estas preguntas y mucho menos dejar de instalar aquellas respecto de los sentidos del
trabajo educativo hoy, de los contenidos que estamos ensefiando, de las nuevas formas de
hacer aula que se han habilitado, de los objetivos que perseguimos cuando el horizonte
histérico y colectivo se presenta mas incierto que antes. Incluso, no queremos dejar de
reconocer aquello que se nos abre en medio de estas circunstancias como oportunidad
hacia el futuro después de haber vivenciado y actuado una medida como la de quedarnos
en casa y ponerle, de ese modo, un parate al sistema de producciéon econémica. (Ver
Latour: ;Qué medidas se pueden pensar para evitar el regreso del modelo precrisis? en:



https://www.climaterra.org/post/latour-qu%C3%A9-medidas-se-pueden-pensar-para-evitar-el
-regreso-del-modelo-precrisis)

Entendemos que es en esta conversacion con uds. que podremos comprender mas,
a la vez que pensar nuestro oficio. Por eso, le invitamos a habitar los espacios de encuentro
de Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas con solidaridad para con les companeres, con
les docentes, con amorosidad para compartir la pregunta y la reflexion respetuosa de los
procesos de todes. Les proponemos estudiar y aprender juntes, aprovechando los
aprendizajes que nos dejo el primer semestre y acompanandonos en cada nueva dificultad
que nos presente esta cursada. Sin su activa presencia en este lugar, sera mucho mas
dificil para nosotres, construir las mediaciones que se requieran para propiciar procesos de
aprendizajes significativos y complejos.

Afectuosamente, el equipo de catedra.



Un itinerario posible para estudiar Corrientes Pedagégicas Contemporaneas
¢ Por qué hablamos de Itinerario?

Con esta palabra queremos hacer referencia a diferentes significados que creemos se
conjugan en esta expresion. Por un lado, a la condicion de trazado planificado en tanto
camino de sentido obligatorio, aunque quizéds con margenes para optar por algunas
bifurcaciones, que se construyen para ser transitado con cierta finalidad. En relacién a esta
idea central que remite a “llegar a destino siguiendo una ruta,” esperamos que al culminar el
cursado de la materia, hayan podido realizar un recorrido que habilite nuevas reflexiones
pedagdgicas sobre problemas nodales del campo pedagogico, de la actualidad y que esas
reflexiones se plasmen en un escrito integrador que respete pautas minimas de la
produccién de una escritura académica. Para eso proponemos la lectura de las consignas
de evaluacién integradoras que se ofrecen como horizonte y permiten anticipar la magnitud
de la tarea a realizar, organizar los tiempos de trabajo, anticipar algunas necesidades y
dificultades, etc.

El desafio es la escritura de un texto cuya complejidad vuelve incierto y enigmatico el
camino, que da lugar a tensiones y temores pero, a la vez, permite que los esfuerzos se
centren en el ejercicio de tejido de la produccion escrita. Ese texto que se solicita supone un
alto nivel de exposicién e involucramiento en la tarea. Exposicién porque el trabajo de
escritura, en este caso, es un modo de salir hacia afuera para socializar saberes
construidos, ideas y reflexiones. Hay un otro destinatario del trabajo, conformando la
comunidad educativa que constituimos y que representa a colegas y futuros colegas de todo
el sistema educativo. Ademas, decimos que exige un alto nivel de involucramiento porque el
ejercicio requiere de trabajo con el detalle, de permanentes decisiones que se plasman en
la escritura.

El camino esta claramente sefalizado con paradas constituidas por las actividades de
proceso. Estas actividades ofician a modo de “paradas” antes de un cruce complejo. Parar
supone tomarse el tiempo, que en este caso es tiempo para “mirar’ con atencion aquello
que el recorrido viene ofreciendo. También, es tiempo para reconsiderar lo aprendido y
recuperarlo en el ejercicio de reflexién y andlisis de las problematicas pedagdgicas que se
vuelven objeto de nuestra interrogacién. Cada actividad, o parada, es también la
oportunidad de anticipar la presencia de un cruce, hacia planos mas complejos del ejercicio
analitico y de mayor comprension.

Como puntos intermedios del recorrido, las actividades de proceso también ofician como
mapas acotados, que delimitan “lugares de trabajo en la escritura”. Construir preguntas y
realizar ejercicios de analisis son generalmente los lugares de trabajo a partir de reconocer
indicios en algunos materiales empiricos, optar por algunos planos o aristas , seleccionar
referencias conceptuales que permitan profundizar la comprension de esos problemas
pedagdgicos y elaborar sugerencias a partir de los saberes construidos.

Se trata de que el proceso les permita imaginarse como autores en la produccion de
saberes y de alternativas pedagdgicas y que lo que les implique en el quehacer profesional



para el que se forman sea: la interrogacion, la atencién sobre gestos y detalles de alto valor
simbdlico, la tarea de desnaturalizacion, la actitud comprensiva y compleja, etc.

El ejercicio reflexivo y analitico es transversal al conjunto de clases. Sostenerse en el
camino supone un importante esfuerzo de renuncia a los modos habituales, y a veces
obturantes, de pensar y sostener las practicas educativas.

Este recorrido, aunque requiere de un sostenido trabajo individual, no se transita en
soledad. Hay comparfieros y companeras itinerando el mismo camino y en el ejercicio de
distanciamiento que se requiere para ver, reflexionar y analizar. Los puntos de vista se
complementan y la perspectiva desde la que otros y otras ven amplifica la panoramica,
contribuye con recaudos, advierte sobre atajos, ayuda a visualizar mas rapido el horizonte
etc. Los espacios de foro y clases se disponen de tal manera que el trabajo de estudio y
produccion asuma la loégica procesual en un taller colaborativo

Otro sentido asociado a la idea de itinerar, que queremos destacar, es el de “estar dando
vueltas”, generalmente connotada despectivamente, asociada al significado de no llegar a
ningun lado. Pero son diferentes los desafios que la propuesta presenta y ello genera una
desorientacion que es propia a la condicion de exploracién que realizamos con los saberes
y experiencia que tenemos a mano y también con las numerosas preguntas que se nos van
presentando.

Entonces, el recurso planteado como itinerario ofrece un recorrido posible por los
contenidos de las unidades del programa, que se presentan articuladas entre si y en torno a
categorias y problemas fundamentales del campo pedagégico.

Desde el afio 2012, trabajamos en una propuesta que entiende que la ensefanza de las
corrientes y experiencias pedagogicas tiene que posibilitar el conocimiento del campo
disciplinar, permitir la reflexién y promover la actitud propositiva en torno a cuestiones
educativas concretas. Los ejes estructurantes de la organizacién en cada unidad se
sostienen en el tiempo, sin embargo, los problemas educativos que seleccionamos y la
casuistica que ofrecemos como foco de analisis tiende a variar, en orden de atender a
cuestiones que emergen en el campo educativo de Cérdoba o a escala nacional. Los ejes
que destacamos y dan sentido a cada unidad del programa del afio 2020 son:

- Pedagogias preocupadas por la escuela, el aula y el ensefiar. El problema de la mediacion
en las pedagogias contemporaneas.
- Pedagogias preocupadas por la tensién autoridad—libertad en el vinculo educativo escolar.

- Pedagogias preocupadas por la emancipacién social. Escuelas, redes y construccion de
memorias

Entre el conjunto de propdsitos que sostenemos se encuentran:

- La preocupacion por el reconocimiento de las posiciones de diferentes agentes y agencias
que disputan en el campo pedagdgico;



- La recuperacion del legado pedagoégico como un saber fundamental en los procesos de
discusion; el ejercicio de la reflexién y de la toma de posicion pedagdgica como dimensién
ética y politica del quehacer educativo.

La utilizacion del itinerario didactico como recurso digital se articula con el desarrollo de las
clases sincrénicas. Mientras esperamos la vuelta a la necesaria e invaluable presencialidad,
esta coyuntura, mas que nunca, nos desafia a aprender el trabajo con medios digitales, a
explorar modos en que podemos potenciar su sentidos en el interior de una propuesta y a
disponernos a una interaccion con estos en la que criticamente nos dejemos afectar,
movilizar, para producir saber pedagdgico.

Como lo demuestra la experiencia de estos anos, el desarrollo de las nuevas tecnologias ha
posibilitado otras modalidades de produccién de conocimientos y discursos, que mediante la
masificacion del acceso a internet, propician procesos de aprendizaje que se sostienen y
producen en interaccion compleja con multiples lenguajes.

Siempre consideramos el espacio virtual como un lugar mas de formacién y revalorizamos
su importancia en tanto soporte o andamio de la experiencia universitaria. Entendemos que
aqui, la tarea pedagogica adquiere una visibilidad particular, porque se explicitan los
criterios que organizan la propuesta pedagdgica de la catedra y a la vez, se promueve su
recuperacion en el proceso de estudio y la discusién sobre los mismos.

El espacio virtual, en tanto nueva y otra materialidad del aula universitaria, puede devenir en
espacio de encuentro entre sujetos del vinculo educativo, abre otros tiempos para el
intercambio y propicia distintas maneras de hacernos presentes como referentes
responsables del proceso. Presentado como un “espacio seguro”, en el que es posible
cometer errores, pensar en voz alta, volver a escribir y mirar otras producciones para
recuperar aportes; ayuda a sostener el deseo puesto en el proceso de aprendizaje y
favorece la continuidad del cursado. (Meirieu, P.: 2003).

Esperamos que el itinerario posibilite un recorrido singular por los contenidos de la materia.
Sera una alternativa al momento de organizar y quizds multiplicar las estrategias y
herramientas para el estudio ya que cada cual podra recorrerlo segun sus necesidades y
también sus intereses teoricos-profesionales de profundizacion en diferentes temas. Esto
significa que, a pesar de la obligatoriedad del trabajo con los contenidos de la materia,
generamos posibilidades para ampliar las indagaciones sobre algunos temas, diversificando
lecturas que podran sumar a sus archivos de herramientas pedagogicas. (Sosa, M. y
Partepilo, V.: 2013)

Parte de la estrategia de acercar este itinerario consiste en promover su uso auténomo. Es
deseable que su recuperacion en el proceso de estudio contribuya a potenciar la
participacién en las clases sincrénicas, mediadas por la virtualidad o presenciales, si fuese
factible en esta cursada, en las que nos encontraremos como sujeto colectivo preocupado
por la produccién de conocimientos pedagdgicos.

Pretendemos que el trabajo con este material, permita:



- Interactuar con compafieros, compaferas y docentes en un dialogo que movilice
la recuperacidon de sus experiencias, saberes y posicionamientos sobre diferentes
temas.

- Acceder a una oferta de recursos diversificada, constituida por documentales,
peliculas, fotografias, textos, literatura, documentos de politica publica, relatos de
experiencias, entrevistas, etc.

- Construir una primera aproximacion y permitir la elaboracion de un esquema
general de ideas principales sobre los temas de la materia, que se profundizaran
con la lectura de la bibliografia de estudio obligatoria del programa.

- Acercar opiniones y sugerencias a los fines de que podamos reeditar la
produccioén, atendiendo a los planteamientos realizados.

Tenemos la expectativa de contribuir con una experiencia de estudio genuina de las
diferentes corrientes, experiencias y problematicas pedagdgicas que hemos
seleccionado. Por eso, les invitamos a utilizar todos los canales de comunicacién
disponibles para compartir sus dificultades y acercarnos las sugerencias y recursos que
consideren valiosos de socializar.

¢Por qué estudiar corrientes y experiencias pedagogicas en la formacion de
profesionales en Ciencias de la Educacion?

Consideramos que hay muchas maneras de argumentar a favor de la existencia de un
espacio curricular, de su legitimidad y significatividad. Los contenidos que
seleccionamos y agrupamos en un area, espacio curricular, etc. no tienen valor en si
mismos y nada es inherente a estos que los vuelva mas relevantes que otros. Cuando los
seleccionamos hacemos jugar criterios politicos, éticos y pedagdgicos que desde otros
puntos de vista pueden cuestionarse. Entendemos que la legitimidad de esta seleccién es
fruto del valor simbdlico que le otorgamos a partir del debate y de la problematizacion en el
marco de un dialogo colectivo.

Este proceso de seleccion de contenidos es un ejercicio complejo y abierto que
supone:

- Recuperar las preguntas fundamentales que han dado sentido a la producciéon de esos
conocimientos y a la conformacion y estructuracion del campo disciplinar en que se
inscriben;

- considerar la diversidad de perspectivas que se han definido en la historia de ese campo
para abordar tales preguntas y la influencia que estas tuvieron en distintos escenarios
sociales, en el marco de desiguales relaciones de poder;

- analizar la vigencia de esas preguntas para el trabajo en diferentes contextos comunitarios
y culturales;



- reparar en su potencialidad para acompanar procesos de transformacioén de la realidad en
un sentido critico, orientado a construir una sociedad igualitaria, pluralista, justa vy
democratica;

- contemplar las trayectorias formativas de los y las docentes del equipo a cargo de la
propuesta pedagodgica, sus inscripciones politicas, sus experiencias laborales y, también,
algunas de sus preocupaciones especificas de conocimiento. Igualmente, pensar en los y
las estudiantes como grupo heterogéneo, que se relaciona de multiples formas con el con
conocimiento y reconocerles también en sus trayectorias, intereses, posicionamientos, etc.

- Atender a las regulaciones de las practicas de ensefianza en la institucion donde se
despliega esa propuesta (politicas publicas de formacién docente universitaria, reglamentos
de docentes, de estudiantes, planes de estudios, normativas de cursado, etc.) y a otro
conjunto de factores objetivos que influyen en las decisiones que se adoptan (cargas
horarias, condiciones edilicias, salarios, etc.). También, a las maneras singulares en que se
ejerce la practica pedagogica (impronta pedagdgica de quienes ensefan), pensando en que
es este caracter situado el que posibilita una relacion compleja y no aplicacionista con el
conocimiento pedagdgico sistematizado.

El despliegue del programa en el semestre, apuesta a pensar con ustedes. alguna de estas
cuestiones, en tanto son los y las participantes a quienes destinamos la construccién de la
propuesta.

Esperamos que estos planteos se reciban como un disparador para la reflexion y que
posibiliten elaborar nuevos argumentos de manera conjunta.

Antes de avanzar, queremos que tomen nota de algunos supuestos o razones que para
ustedes justificarian la inclusion del espacio Corrientes Pedagdgicas
Contemporaneas en el Plan de Estudios de las carreras que ofrece la escuela de
Ciencias de la Educacién. Esta tarea hard mas fructifero el didlogo que procuramos
darnos.

PARADA: En torno a por qué estudiar corrientes y experiencias pedagégicas en la
carrera

Les invitamos a que, a modo de recuperacion de ideas previas y antes de leer nuestros
argumentos sobre esta pregunta, tomen nota y/o borroneen en cualquier hoja, una
respuesta personal sobre la misma. Pueden hacer referencia a necesidades de diverso
tipo, a consideraciones sobre la formacion y la profesion, a cuestiones coyunturales o
histdricas, etc.

Guarden esta produccion para recuperarla en actividades de proceso y obligatorias
evaluables.




Las Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas en el plan de estudios

Nos interesa comenzar enunciando algunas cuestiones referentes a los planes de estudio
de las carreras, que les sugerimos consultar en paralelo a la lectura de este material. Su
revision, ademas de ponernos en conocimientos de las discusiones que se sostuvieron para
aprobarlos, puede ayudarnos a reconocer algunos supuestos que refieren a la formacion de
pedagogos y pedagogas especializadas en el tratamiento de la pregunta por la educacion y
la ensefanza.

Al momento de su lectura, tengan en cuenta el conjunto de conocimientos, habilidades,
actitudes y tareas que definen el perfil de ambos profesionales (profesores, licenciados y
licenciadas), para poder reflexionar sobre la relaciéon entre estas cuestiones y los objetivos
enunciados en el plan.

Hemos clasificado a los objetivos que requieren de los saberes aportados por este espacio
curricular, en tres tipos; los que:

- desde una mirada analitica convocan a los saberes de la Pedagogia y las Corrientes
Pedagdgicas para interpretar el conjunto de supuestos y perspectivas teéricas que
fundamentan las practicas educativas y las transformaciones educativas contemporaneas;

- requieren la recuperacion del legado pedagogico para fundamentar y trabajar en la
invencioén de dispositivos educativos en diferentes contextos y organizaciones;

- enfatizan la importancia de conocer procesos histéricos de conformacion de distintos
espacios educativos y de comprender el lugar estructurante que ha tenido el saber
pedagogico respecto de estos, para garantizar su conservacion y reconstruccion critica en
las practicas de transmision.

Atendiendo a esta clasificacidn provisoria, podemos pensar que los conocimientos de
esta materia, abordados con sentido descriptivo, explicativo y comparativo, resultan
fundamentales para:

- Investigar la experiencia pedagogica, pasada y presente, desde diferentes enfoques
tedricos construidos en la historia de este y otros campos disciplinares;

- intervenir y participar en diferentes organizaciones educativas, construyendo junto a otros
y otras, alternativas formativas y/o invenciones pedagdgicas situadas que tramiten la
conflictividad y las problematicas singulares que se producen en esa comunidad;

- ejercer el trabajo docente y de ensefianza asumiendo las responsabilidades politicas y
éticas que supone el propio posicionamiento pedagdgico y dando cuenta de aquellos
intereses en los que se sostiene y que legitimamos o no en las practicas educativas.

- transmitir el legado pedagodgico como patrimonio comun. El colectivo de pedagogos y
pedagogas como actores politicos, tiene una responsabilidad historica especifica en su
reconstruccion critica.



Estas cuatro tareas: investigar, construir invenciones pedagégicas, ensenar y
transmitir no son independientes entre si. Dependiendo de las perspectivas tedricas y
metodoldgicas, pueden entenderse como practicas que se encuentran dialécticamente
articuladas para abordar las preguntas propias del campo pedagégico, sean estas
histéricamente constitutivas del mismo o devenidas en un tiempo mas proximo, de la mano
de las preocupaciones que visibilizan nuevas practicas.

Las experiencias y corrientes pedagoégicas en el marco de la Pedagogia como
disciplina

PARADA: En torno al programa de la materia

Nuevamente, les proponemos como introduccion a las préximas consideraciones tedricas,
detenerse, pensar y tomar nota respecto de cémo entienden a la Pedagogia.

Luego realicen la lectura del Programa de la materia y consignen comentarios al margen,
que den cuenta de sus preguntas, los énfasis del programa que les resultan positivos y
los que cuestionarian, opiniones respecto de las decisiones explicitadas tanto en la
fundamentacion como en lo que a seleccion y organizacion de contenidos se refiere.
Reconozcan las ideas principales que refieren al plan de estudios de las carreras en esta
materia y al modo de aludir a las corrientes y experiencias pedagdgicas.

Guarden estas notas para recuperarlas en actividades de proceso y obligatorias
evaluables.

Los saberes formalizados sobre experiencias y corrientes pedagégicas, producidos en
distintas instituciones y por diferentes agentes sociales (educadores y educadoras de
escuelas y organizaciones sociales diversas y en ejercicio de diferentes funciones
pedagodgicas), a nuestro entender, constituyen un tipo de saber especifico de la
Pedagogia en tanto disciplina, que no agotan la diversidad y complejidad de los
interrogantes de este espacio y mucho menos del campo pedagdgico.

Reconocemos que, en el campo pedagdgico se articulan practicas de saber orientadas a la
transmisién de cultura en una sociedad, comunidad y grupo singular. Dichas practicas son
las que van posibilitando la formacion de objetos de saber tematizados por la Pedagogia,
que como disciplina, es una expresion posible del saber-hacer pedagdégico. (Martinez Boom,
A.: 1992)

Los saberes que agrupamos en esta materia conforman cuerpos tedricos, redes
conceptuales, nociones, etc. en las que se explicitan finalidades, preocupaciones e
invenciones educativas que han sido elaboradas en diferentes escenarios y por sujetos que
han ocupado distintas posiciones en relaciéon a las practicas sobre las que reflexionan.



La construccion de estos saberes “se sostiene en la compleja articulacion entre el hacer y

el decir pedagdgico”. Esto supone la teorizacion de aquello que una practica de saber
visibiliza y la materializacién de unas ideas que adquieren forma en el encuentro singular
entre subjetividades y condicionantes materiales y simbdlicas particulares. (Programa de
Corrientes Pedagogicas Contemporaneas: 2018, p.p 2-3)

El sentido de esos saberes radica en la necesidad de producir y comprender las
practicas educativas, alli donde se conforman discursividades propias que nombran
a la escuela, el contenido, la biblioteca popular, el educando, la maestra, la
ensefanza, las estrategias, etc. en el juego de relaciones de poder-saber histéricas y
contingentes. (Martinez Boom, A.: 1992).

Recuperamos a Dussel (1999) y a Serra (2010) para afirmar que la Pedagogia se ha
definido no s6lo como un uso, como transmisién misma de la cultura, sino también como un
saber que aporta reglas, siempre insuficientes, que modifican las practicas de transmision.
Pedagogia es, por una parte, acto pedagdgico o vinculo educativo definido en el
encuentro entre sujetos que se habilitan en procesos de transmisién, apropiacion y
construccion de recortes culturales para: la emergencia de la diferencia de cada
sujeto y su inscripcion en procesos de emancipacidn colectiva. Ademas, la
Pedagogia es saber sobre esas practicas educativas.

Por lo dicho, entendemos que es necesario considerarla como una praxis ética y
politica. (Partepilo, V. y Sosa, M.: 2011: p. 5)

El nacimiento moderno del discurso pedagdgico, ha dejado la marca de un sesgo
“normativo”, “prescriptivo”, “regulador” de las practicas que especialmente se desarrollan en
la institucion escolar. Su génesis estd asociada a la necesidad de “dar fundamento” a
practicas educativas, bajo el supuesto de que quienes educan obrarian mecanica e
irreflexivamente. Esta posicion fue clara en Kant y en Herbart. En un sentido semejante y
desde una postura positivista, Durkheim propuso entender que la Pedagogia no podria ser
una ciencia porque la razon de ser de este tipo de discurso no era explicativa sino

propositiva.

Esta impronta “indicativa” al decir de Alfredo Furlan, propia de un tiempo en el que la
“ciencia positiva” fue puesta en el lugar de verdad universal, se encuentra seriamente
cuestionada en la actualidad producto de wun conjunto de transformaciones
fundamentalmente culturales, politicas y epistemolégicas que reivindican el caracter
situacional y singular de las practicas educativas asi como el valor de la diferencia.

Con distintas expresiones, diferentes autores y autoras sostienen que el discurso
Pedagdgico es un saber sobre lo incierto y de conyuntura que:

- aboga por intervenciones localizadas, resoluciones “singulares y de ocasion, siempre
inseparables de las vicisitudes imprevisibles del recorrido”. (Larrosa, J.: 1998, p.p.221)

- Contribuye con la significacion de los modos de accion de los/las educadores/as que
ejercen su oficio en distintos contextos institucionales.



- Posibilita la reflexién sobre el conjunto de aristas que se encuentran involucradas en el
acto pedagdgico.

- No anticipa resultados porque su objeto refiere a lo impredecible de la relacion educativa y
a la complejidad del trabajo de educar.

- Admite la importancia de los espacios para las preguntas y para el encuentro con lo
desconocido e inquietante del enigma que cualquier sujeto porta.

- proponen un proyecto sin camino de regreso y sin punto de llegada preestablecido,
propiciando la multiplicacion de desvios. [1] (Meirieu, P: 2001, p. 175, 181)

Lo dicho, va dejando en claro que cuando estudiamos Corrientes Pedagdgicas
Contemporaneas y experiencias educativas, estudiamos un recorte de saberes
pedagdgicos.

Esta mirada, orienta los intereses generales que defendemos cuando afirmamos la
necesidad de estudiar corrientes y experiencias pedagégicas en la carrera. Estos son:

- reconocer y describir las practicas educativas en el marco de las cuales se conforman
objetos de saber pedagdgico;

- objetivar supuestos, concepciones, ideales, metodologias, preguntas, intereses, etc. que
configuran a determinadas practicas educativas y las articulaciones con otras practicas
sociales y condiciones histdricas que las hacen posible;

- explicar el proceso de gestacion de esas practicas y los contextos en que se inscriben;

- sugerir formas posibles de abordar preguntas y tramitar problemas pedagdgicos, a modo
de didlogo con los saberes pedagodgicos que nos permiten construir sentidos sobre las
configuraciones educativas que especificamente nos involucran y preocupan;

- promover determinadas perspectivas sobre: el modo de concebir la educacion, los sujetos
del proceso educativo y sus organizaciones, las finalidades de las practicas educativas en
diferentes escenarios, los modos de definir/inventar/regular/transformar las practicas
educativas, la relacion entre las practicas educativas y otras practicas sociales; etc.

- proyectar nuevos imaginarios sobre futuras practicas educativas comprometidas con la
defensa de la condicién de iguales de todas las personas, la educacion como derecho
humano, la emancipacién de los sujetos y los pueblos de las relaciones de opresion
instituidas y de una sociedad democratica.

Comprendemos que el estudio de las experiencias y corrientes pedagodgicas, ademas de
constituir una aproximacién particular a la historia de algunas practicas educativas,
mayoritariamente las escolares en esta materia, nos permite entrever las preocupaciones de
agentes sociales y comunidades en relacién a la educacion de las generaciones coetaneas
y futuras, en el marco de problematicas socio-histéricas especificas.



Nuestra propuesta supone el reconocimiento de voces de tiempos mas o0 menos pasados y
otras de actualidad. En este encuentro mediado por libros, videos, imagenes, anécdotas,
actividades, etc. procuramos reconocer y pensar las preguntas que movilizaban la
busqueda de las mejores condiciones y alternativas educativas. También, identificar las
preocupaciones por el porvenir, las ambiciones sociales, los proyectos politicos que se
entraman en el hacer de estos colectivos de educadores/as/pedagogos/as y por los que se
dedicaron a pensar énfasis, gestos, normas, objetos culturales, etc. que dieran forma a sus
intencionalidades pedagdgicas.

Este ejercicio, que demanda de un esfuerzo de descentramiento de nuestro presente para
desnaturalizar las practicas en las que nos hemos formado, nos permitira también percibir
aquello que solemos invisibilizar cuando problematizamos la produccion de las practicas
educativas: las pasiones, los deseos, los afectos desplegados en los esfuerzos y acciones
de estos/as protagonistas.

La esperanza radica en la posibilidad de que la formacién pedagégica contribuya a
pronunciar una palabra viva y singular sobre el futuro de las practicas educativas,
palabra cargada de sentidos forjados en el trabajo de hacer memoria pedagodgica, de
escuchar y dialogar con otros y otras; también, que esa palabra contenga la potencia
de inaugurar una conversacién que permita que la practica educativa sea un espacio
de produccién de subjetividades y de un mundo mas libre.

Para finalizar este capitulo, les proponemos la realizacion de una primera actividad optativa,
integradora de las anteriores, pueden compartir en el marco del foro de su comisién: La
Pedagogia y sus aportes a la formacion de educadores/as/pedagogos/as.

Actividad de proceso optativa 1. La Pedagogia y sus aportes a la formacion de
educadores/as/pedagogos/as

Nos parece importante generar un espacio de reflexién a partir de los aportes que
acercamos hasta aqui y abrir a un didlogo presentandonos y dando a conocer nuestras
opiniones sobre sobre las preguntas y argumentos que hemos trabajado.

Le solicitamos que participen en dos momentos:

a- Elabore un texto en el que, a modo de presentacion personal, cuente de ud. (lo que
consideren relevante de sus trayectorias educativas y preocupaciones pedagogicas) y se
posicione sobre el valor de estudiar saberes referentes a experiencias y corrientes
pedagdgicas en su formacion. El texto tiene que tener una extension que no supere las
300 palabras y que retome los aportes de este material, del programa y de otras lecturas
afines que tenga.

b- Elija la intervencién de un companero o una compafiera y coméntelo atendiendo a un
punto de dialogo en el que esa intervencion se relaciona con la suya.
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NOTAS

1 En este parrafo se sintetizan y articulan aportes de diferentes autores. Especificamente se
han recuperado ideas y conceptualizaciones de Caruso y Dussel, 1996; Merieu, P., 2003 y 2001; Diker, G., 2005;
Violeta, N., 2002; Larrosa, J., 1998 y 2000. En estas obras se desnaturalizan algunos principios estructurantes
de la Pedagogia de la modernidad, limitada al saber sobre lo escolar, construida desde la idea de lo posible y
previsible, que busca desde la actitud prospectiva no sélo abrir caminos para la educacion sino también fijarlos a
través de un conjunto de prescripciones que se legitimaban bajo el calificativo de cientificas y por lo tanto se
realizaban desde “el lugar del especialista[1].




