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Introduccion

La educacion superior universitaria en contextos de encierro
carcelario debe atender a un conjunto de situaciones particulares que
establecen una diferencia significativa con la educacién universitaria
tal como ha sido pensada hasta el presente. Los desafios que plantea
esta esfera son multiples y alcanzan a los fundamentos juridicos, peda-
gogias y finalidades de la educacién universitaria en orden a constituir,
al margen de toda tecnologia penitenciaria, un canal valido para la
democratizacién de la vida social y el respeto de los derechos funda-
mentales de todos los ciudadanos. La complejidad de este campo de
trabajo requiere del concierto conjunto de diversas perspectivas dis-
ciplinarias que exceden con mucho el de la pedagogia o la didactica y,
de hecho, quienes hoy reflexionan sobre él se inscriben en la filosofia,
la sociologia, las ciencias juridicas, las ciencias del discurso y la psico-
logia social, entre otros. Se trata de garantizar un derecho que tiene su
base en una amplia jurisprudencia nacional e internacional; se trata de
buscar enmarcamientos para la tarea docente que ayuden a la consti-
tucion del limite -siempre oscilante- entre distancia e implicacion; se
trata de desestructurar un contexto regido por la logica del castigo y
restituir un habitus de autonomia y critica; se trata de construir modos
de conocimiento compartidos; se trata de denunciar un discurso de la
seguridad que antepone sus propios argumentos a cualquier derecho.
Se trata, en definitiva, sobre las condiciones de posibilidad y de perti-
nencia de la fundacién de un espacio -con sus practicas y sus actores-,
que pueda reproducir, como un espejo, la universidad del afuera car-
celario. En este contexto, surge el reconocimiento de la necesidad de
disefiar programas institucionales que apoyen la formacion especifica
de docentes, alumnos y egresados en contextos de encierro. En el caso
universitario, dicha formacion se desarrolla desde la perspectiva de los
DDHH, mediante pasantias de estudio y colaboracién en proyectos de
investigacion, educacién y extension en otras universidades.
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Estos desafios exigen que se promuevan instancias de discu-
sion amplia sobre la relacion universidad/carcel, de modo que se pue-
dan poner en didlogo diversas miradas, practicas propias de diferentes
disciplinas, tradiciones académicas y de gestion universitaria; politicas
relativas a las crceles de nuestro pais que exceden toda posibilidad de
desarrollo institucional unilateral.

En atencién a los postulados enunciados, en el mes de septiem-
bre del afio 2013 se desarrollaron las I Jornadas de Educacion Univer-
sitaria en Carceles del Mercosur, organizadas por el Programa Univer-
sitario en la Carcel -PUC- de la Facultad de Filosofia y Humanidades
de la Universidad Nacional de Cérdoba, tomando como fundamentos
el paradigma de los Derechos Humanos y la perspectiva juridica de la
criminologia critica, que ofrece elementos conceptuales para analizar
el delito desde nociones tales como construccién y reproduccién so-
cial, a la vez que proporciona un cuerpo critico para la interpretacion
del funcionamiento de los sistemas penales. A este encuentro asistie-
ron universidades nacionales y del Mercosur que desarrollan acciones
relativas a la educacion superior carcelaria.

Entre las universidades de Argentina, participaron represen-
tantes de programas universitarios asentados en el ambito de rectorado
o de facultades especificas (Universidad Nacional del Litoral: Facultad
de Humanidades y Ciencias, Licenciatura en Sociologia - Universidad
de Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras, Carrera de Letras -
Universidad Nacional de Entre Rios: Facultad de Ciencias de la Edu-
cacioén, Licenciatura en Comunicacién Social - Universidad Nacional
de San Martin: Licenciatura en Sociologia - Universidad Nacional de
Quilmes - Universidad Nacional de Salta: Facultad de Humanidades,
Carrera de Letras - Universidad Nacional de La Matanza: Secretaria
de Extension - Universidad Nacional de Cuyo: Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales, carreras de Ciencia Politica y Administracién Pu-

blica - Universidad Nacional de Entre Rios: Facultad de Trabajo Social,
Licenciatura en Trabajo Social y Facultad de Ciencias de la Educacion,
Licenciatura en Comunicacién Social - Universidad Nacional del Sur:
Facultad de Derecho, Carrera de Abogacia - Universidad Nacional de
Cordoba: Facultad de Filosofia y Humanidades - Universidad Nacio-
nal de San Luis: Facultad de Ciencias Humanas, Catedra de Psicologia
Juridica - Universidad Nacional de Rio Negro - Universidad Nacional
de La Plata - Universidad Nacional de la Patagonia Austral, Rio Ga-
llegos - Universidad Catdlica de Cérdoba - Dos sedes de la Universi-
dad de la Republica de Uruguay: Secretaria de Extension y Carrera de
Psicologia - Universidad de San Pablo y Universidad de Uberlandia de
Brasil. Finalmente, se cont6 también con la presencia de dos institutos
de formacién superior que dictan carreras en carceles argentinas (Ins-
tituto de Educacién Superior del Centro de la Republica “Dr. Angel
Diego Marquez” de la ciudad de Villa Maria, provincia de Cérdoba, e
Instituto de Educacion Superior 9-015 del Valle de Uco, provincia de
Mendoza).

Este encuentro se realiz6 con el objetivo de establecer canales
de comunicacién entre las universidades de la regioén y los proyectos
de educacion en carceles, a fin de trabajar en red y de manera conjun-
ta en la elaboracién de diagnosticos, en la resolucion de problemas
comunes y en el mejoramiento de la educacion superior. Se busco, asi-
mismo, fortalecer las experiencias acumuladas por cada institucién y
promover acciones articuladas en los ambitos de la investigacion y la
formacién de posgrado, poner a disposicién de otras universidades la
experiencia y el conocimiento alcanzado en la practica y en la reflexién
de la ensefianza en contextos de encierro, en definitiva, contribuir a la
transformacion social en orden a una mayor democratizacion de la
vida social.

Durante tres dias, docentes, egresados y estudiantes expusi-
mos y debatimos en comisiones algunos nucleos problematicos que
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atraviesan toda practica educativa situada en contextos de encierro,
organizados en tres ejes fundamentales: 1- Institucion carcelaria y au-
tonomia universitaria (cultura carcelaria vs. cultura universitaria, li-
mites y desafios a las estrategias de intervencion universitaria en carce-
les, en el marco de las politicas de ciudadania y derechos consagrados);
2- Pedagogia social y estrategias de intervencion (el legado latinoame-
ricano en el campo experimental de la educacion carcelaria, filiacio-
nes tedricas, reconocimiento del sujeto y aportes para una pedagogia
contextuada, construccion de la identidad del estudiante universitario
preso, el problema de las tutorias, modalidades de trabajo, tiempos,
espacios; extension e investigacion con y para internos; formacién de
posgrado en Educacién en contexto carcelario); 3- Justicia, derechos
humanos, educacién y carcel (condiciones de posibilidad del derecho
a la educacion en cérceles, Vida Digna vs. Nuda Vida, en tanto funda-
mento de la ciudadania; compromisos de garantia del sistema judicial
y el sistema penitenciario para el acceso y la efectivizacion del derecho
ala educacion; el conflicto entre los tiempos de la justicia y los tiempos
educativos; financiamiento). A continuacion, se presenta una sintesis
de lo debatido en estos tres ejes.

En el primer eje, moderado por Alcira Daroqui y coordina-
do por Inés Ledn Barreto, se abordaron temas tales como Institucion
Carcelaria y Autonomia Universitaria, en particular, pensando en los
limites y desafios que implica la intervencién de la universidad en
la cércel en el contexto de las politicas de ciudadania y de derechos
consagrados a nivel nacional e internacional. La presentacion de Da-
roqui, entre otros conceptos, insistié en el cuidado que debe tener la
universidad para no reproducir o agravar situaciones de dominacién
que perpetuen el orden asimétrico de la institucion carcelaria. Destaco
también la necesidad de revisar y actualizar los convenios o acuerdos,
tanto con el Servicio Penitenciario como con los ministerios de Justi-
cia y otras instituciones estatales. Ademas, repar6 en la importancia

de la 16gica de la accidn universitaria en la carcel, que se sustenta en la
definicién de contenidos académicos, bibliograficos y metodolégicos,
en la planificacién y en el resguardo y en el cuidado y vigilancia del
funcionamiento y la finalidad del trabajo universitario. En este punto,
es importante tener en cuenta la necesidad de acordar mecanismos de
monitoreo (asistencia, seguimiento de acciones de docentes, estudian-
tes y administrativas) de todas estas précticas.

Daroqui insistié en que la universidad en la carcel debe re-
visar su compromiso, en particular lo relativo a la inversion que esta
dispuesta a hacer en los programas educativos. Segun su posicion, el
sistema de tutorias (voluntarias) no debe constituirse en una practica
estable y permanente. La universidad debe hacer todo lo posible para
que se dé un proceso continuo, previsible y con claridad respecto de
los recursos disponibles. La calidad y sistematicidad de la oferta edu-
cativa deberia ser equiparable a la de afuera, a fin de evitar caer en
la “ficcion de los derechos’, esto es, asumir un compromiso retorico
pero que se materializa en practicas devaluadas. De alli la necesidad
de dotar a los programas de educacién en carceles de presupuestos
especificos y becas para estudiantes.

Otro aspecto digno de mencidn lo constituy¢ el interrogante
sobre las reales posibilidades de sostener la construccién de ciudada-
nia dentro de la carcel y desde la universidad. La promocién de espa-
cios concretos para el ejercicio de la ciudadania, tales como centros de
estudiantes, sistema de ayudantias alumnos, actividades de recreacidn,
etc. aparecen como componentes importantes para esta construccion.
También se refiri6 a la importancia del desarrollo de pensamiento cri-
tico y la construccién de compromisos y relaciones sociales, politicas
y académicas que se orientan a este mismo fin. En particular, Daroqui
destaco la necesidad de asumir una posicion critica ante el discurso
sobre la “seguridad” que recubre y encubre ideolégicamente todas las
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practicas en estos contextos. En este sentido, sostuvo que genera des-
lizamientos de sentidos, en tanto considera a la educacidn, el trabajo y
la salud como “mercancia” y, en consecuencia, mercantiliza el proceso
de acceso al ejercicio de esos derechos.

Finalmente, Daroqui se refiri6 a la “Ley Estimulo” y al cui-
dado que hay que tener para no caer en las trampas del Servicio Peni-
tenciario que, transforma y devalda los enunciados de cualquier otra
institucion segun su logica, utilizandolos para el castigo. El desafio es
resistir y enfrentar a la maquina de devaluar que es la carcel para no
constituirse en una mera fébrica de titulos.

El debate sobre este eje se centr6 en los alcances de la auto-
nomia universitaria en un contexto de encierro. En sintesis, se desta-
caron algunos contenidos que dan sentido a la universidad en la carcel
como institucion que se halla al margen de la légica penitenciaria, en
particular, la construccién de un espacio universitario propio, con sus
légicas, con independencia de cualquier injerencia del Servicio Pe-
nitenciario para llevar adelante las tres funciones de la universidad:
docencia, investigacion y extension. La autonomia pasa tanto por la
libertad para definir programas y modos de abordaje, bibliografia, etc.
como para el desarrollo de los derechos gremiales de los estudiantes.
En este sentido, es fundamental para un verdadero hacer universitario
auténomo en la carcel, contar con presupuesto propio.

El segundo eje, Pedagogia social y estrategias de interven-
cién pedagégica, fue moderado por Marta Laferriere y coordinado
por Patricia Mercado. En este mddulo se trataron temas relativos a las
practicas y los modos de intervencion educativa en la carcel desde la
perspectiva de la pedagogia social. Laferriere presenté una propuesta
clara de intervencion desde la educacién, alli donde el dolor, el miedo,

la arbitrariedad y las ldgicas del castigo desintegran y degradan a los
seres humanos y en donde la concepcidn de sujeto de aprendizaje que
prima es la de un sujeto disciplinado.

Se propusieron algunas herramientas de intervencién como
el encuadre de trabajo, el grupo como espacio social para interac-
tuar, aprender y pensar; asi como otras estrategias de conocimiento y
pensamiento reflexivo, creativo y cooperativo. En este sentido, se uti-
lizaron técnicas de retroalimentacion de la actividad de produccion
como el taller, la observacion y el registro etnografico. El conjunto de
herramientas pedagdgicas incluyé estrategias de participaciéon, como
la constitucién de centros de estudiantes -que implican una partici-
pacioén plena en la vida estudiantil-, estrategias de pertenencia -para
lograr por parte de los estudiantes una integracién al universo de sen-
tidos de la universidad, la cultura y la sociedad de la que forman parte-
y, finalmente, estrategias de autogestién, que suponen la participacién
activa de los estudiantes en la administracién del espacio universitario
en la cércel.

Marta Laferriere enmarc6 a las practicas educativas universi-
tarias en la carcel dentro de la pedagogia social, y postuld la necesidad
de pensar e investigar sobre las conceptualizaciones que subyacen a las
experiencias que se desarrollan. Entre otras cuestiones se pregunto:
qué pedagogia sirve de encuadre, para qué, cudles son los procesos
educativos que se proponen, qué roles se deben cumplir en la comuni-
cacioén y como debe establecerse la coordinacién y negociacion entre
las instituciones.

Educar en el nivel superior, en carceles, implica tomar un
posicionamiento claro y critico respecto de la educacién como trata-
miento, especialmente en este contexto de alta vulnerabilidad y violen-
cia, donde es importante considerar —entre otras- perspectivas socio-
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légicas, juridicas y filoséficas, que exceden lo educativo propiamente
dicho. En este sentido, resulta relevante la inscripcién de los progra-
mas universitarios de educacion en cérceles en espacios académicos
jerarquizados. Ejemplo de ello es el programa UBA XXII, inscripto en
la Secretaria Académica de Rectorado de la UBA.

Las facultades intervinientes en el Programa deben trabajar en
red, definir instancias de comunicacién, compartir experiencias y to-
mar posiciones criticas de manera conjunta. En este marco, es también
necesario aunar criterios sobre el rol/perfil del docente en la cércel:
sQuiénes deben ser los docentes? ;Deben contar con conocimientos o
cualidades especificas? ;Deben ser rotados?, etc. De la misma manera,
se requiere documentar, historizar, registrar y dejar huellas para quie-
nes inician y contindan la tarea.

A partir del ultimo punto planteado en la exposicién de Mar-
ta Laferriere sobre quiénes deben ser los docentes que trabajen en las
carceles, surgieron los siguientes interrogantes en relacion a los estu-
diantes: ;quiénes deben ser alumnos? ;Se deben seleccionar? ;Quiénes
estarian a cargo de dicha seleccion? ;Los servicios penitenciarios? El
intento de dar respuesta a las preguntas anteriores, dio como resultado
laidea generalizada entre los participantes sobre la importancia de que
la educacién universitaria en carceles debe garantizarse a todo aquel
que lo desee, si cuenta con los requisitos formales necesarios.

Ante la propuesta de estrategias de participaciéon que propone
Laferriere sobre agremiacion de los estudiantes en centros estudianti-
les, un participante expresé también la necesidad de agremiacion es-
pecifica que corresponde a los docentes en contextos de encierro. En
relacién a ello, se hablé sobre la existencia de una red que agrupa a
docentes secundarios en carceles de la provincia de Buenos Aires.

Otro aporte de esta mesa se refiere a las necesarias articula-
ciones con los otros niveles del sistema que se desarrollen en la cércel,
asi como con otras organizaciones de la comunidad, familiares o de
trabajo.

El tercer eje, Justicia, Derechos Humanos, Educacién y Car-
cel, fue moderado por Esteban Rodriguez y coordinado por Magdale-
na Brocca. Alli se abordaron problemas relativos a las condiciones de
posibilidad del derecho a la educacion en las carceles de la region, asi
como los compromisos de garantia del sistema judicial y penitenciario
para el acceso y la efectivizacion de este derecho. En este médulo
se destaco que la relacion entre cércel, universidad y derechos huma-
nos es problemdtica, especialmente en el marco de un sistema carcela-
rio que, tal como lo destac Esteban Rodriguez, puede ser considerado
en expansion, aun violento, con condiciones de encierro deplorables.
Se trata de un espacio que involucra, de modo constante y sistemati-
co, a determinadas franjas de poblacidn, en tanto es constitutivo del
capitalismo contemporaneo intimamente unido a los mercados ilega-
les e informales. Los aportes de Rodriguez promovieron una reflexién
situada sobre las universidades publicas, los derechos humanos y las
carceles argentinas.

La discusién comenzé a partir de una definicion: los dere-
chos no son regalos o dadivas, sino que no hay derechos sin lucha, y no
hay derechos sin organizacion. En relacion a esto, resulta de suma im-
portancia el desarrollo de procesos de organizaciéon que no deberian
ser forzados por la institucion, sino que se deben atender los tiempos
propios de los estudiantes. La constitucion de centros de estudiantes es
importante para el ejercicio de derechos y la educacién universitaria
constituye una oportunidad para facilitar estos procesos organizativos
que permiten ejercerlos.
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Es imprescindible dotar de institucionalidad al trabajo de la
universidad en la carcel, ya que esto permite brindar un “paraguas”
para los procesos de organizacién estudiantil y acompaiarlos en sus
avances y retrocesos. Por otro lado, también es imprescindible la ins-
titucionalidad, porque con la voluntariedad no alcanza. El trabajo vo-
luntario se enfrenta a riesgos multiples como por ejemplo, caer en una
idealizacion que tienda a revictimizar o subestimar a los sujetos con
los que se trabaja, sin oir lo que tienen para decir o sin ver los proce-
sos de resistencia de los que son protagonistas. Se corre el riesgo de
convertir a la universidad en un engranaje mas del sistema carcelario
(nunca se sabe, por ejemplo, como se decide quién asiste a las activida-
des de la universidad), entre otros.

Es necesario sumar alternativas de formacién que puedan ser
de mayor interés en relacién con el tiempo que las personas perma-
necen en la cércel y la vinculacidon con el medio al que regresaran.
Actualmente, en las cérceles hay una mayoria de personas con prision
preventiva o cumpliendo condenas relativamente cortas, con alta rota-
cion entre diferentes establecimientos. Es por esto que la universidad
deberia pensar en espacios de formacién mds menos extensos y que
brinden herramientas para vincularse con el medio al que vuelven des-
pués de tres, cuatro o cinco afos.

Asi también se debatié acerca de la necesidad de pensar la
universidad en la carcel en toda su integralidad, en su caracter no sélo
de formadora de profesionales, sino también en la construccién de
ciudadania.

Finalmente, en el marco de estas jornadas se organizé una
mesa debate sobre un problema no resuelto con homogeneidad por las
diferentes instituciones universitarias, en el contexto de la educacién
universitaria en carceles de la Republica Argentina: El derecho a la

educacidn superior en universidades publicas y delitos de Lesa Huma-
nidad: un horizonte en debate en el contexto argentino. Los textos de
estas presentaciones, de las que participaron Jorge Perano, Alejandro
Kaufman y Juan Parchuk, se encuentran en esta misma publicacion.

Las experiencias, desafios y expectativas de cada universidad
fueron sin duda potenciadas a partir de este encuentro que permitié la
construccion de un espacio intelectual que apoyo6, desde la perspectiva
del desarrollo institucional, el fortalecimiento de las acciones que las
universidades llevan a cabo en contextos de encierro, en orden a la
transformacion de las relaciones con los otros, con el conocimiento,
con diferentes lenguajes o con la constitucién de subjetividades.

Los debates y reflexiones se orientaron a la promocién de una
educacién superior mas inclusiva y relevante desde el punto de vista
cuantitativo y cualitativo para las personas privadas de libertad. En-
tre otras multiples significaciones que construimos en el encuentro,
quisimos documentar lo producido, en clave de registro académico, e
invitamos a quienes participaron a presentar articulos para compilar
en un libro. A dos afios de aquellas Jornadas, esperamos plasmar en
la escritura algunas voces sobre el tema para generar nuevamente en-
cuentros y debates que reclaman, por parte de las universidades que
desarrollan actividades de educacion en las carceles, posicionamientos
politicos, éticos y educativos.

Los criterios de aceptacién fueron amplios y respetamos a
todos los autores en su pensamiento y escritura. Con permiso del edi-
tor del texto de Foulcaut, “La verdad y las formas juridicas’, tomamos
prestadas sus palabras cuando expresa: “Pido pues la indulgencia del
lector; que no vea desalifio alli donde no ha habido més que un exceso
de [celo] inclusién. De lo demds [soy] somos enteramente responsa-
bles”
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A modo de referencia sobre las conclusiones arribadas en las
I Jornadas del Mercosur y otras en procesos continuos de construc-
cidn, se presenta el texto del acta (20 de septiembre de 2013) elaborado
para el Consejo Interuniversitario Nacional:
“Los representantes de programas de educacion universitaria en con-
textos de encierro de las universidades nacionales reunidos en el ple-
nario de cierre de las “Primeras Jornadas del MERCOSUR de edu-
cacion universitaria en carceles. Enfoque de derechos” manifestamos:
que es responsabilidad de las universidades publicas garantizar el ejer-
cicio del Derecho a la educacion superior y el acceso a la cultura de
todos los ciudadanos, en particular de aquellos en situacién de vulne-
rabilidad; que las actividades universitarias en contextos de encierro
responden al necesario compromiso de las universidades publicas con
las problematicas de su medio y constituyen una importante herra-
mienta de inclusién social y ampliacion de derechos; que estas activi-
dades deben llevarse a cabo en las mismas condiciones que en el medio
libre, no pueden conllevar una “devaluacién” de la oferta que refuerce
desigualdades.

Por lo tanto, solicitamos promover la creacion de programas
educativos en contextos de encierro y respaldar institucionalmente las
actividades de docencia, investigacion y extension desarrolladas en
carceles, con acciones tales como: convenios interinstitucionales con
organismos del Estado (tanto aquellos responsables de la gestion pe-
nitenciaria como los avocados a educacion, ciencia y técnica), lineas
especificas de financiamiento, programas de becas para estudiantes li-
berados, bibliotecas académicas y espacios universitarios intramuros,
incorporacién de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
entre otras”

Organizadores de las I Jornadas de Educacion Universitaria en
Cérceles | PUC - FFyH - UNC

Experiencias de educacion universitaria en carceles en la

Republica Argentina. Una cartografia’

Las wuniversidades argentinas tienen ya una importante
trayectoria en el trabajo en carceles, sea en el campo de la formacion
en carreras de grado, sea en el campo de la extension o la investigacion.
Desde la primera experiencia de la Universidad de Buenos Aires, en
los inicios de la recuperacién democratica, en 1985, hasta hoy, un
nuimero significativo de universidades (o de facultades) incorporaron
entre sus areas la educacion en prisiones.

No parece azaroso, sin embargo, que la mayor parte de los
programas universitarios en carceles haya surgido a partir de los
primeros afios del nuevo milenio, cuando se asiste en nuestro pais
a un fuerte reconocimiento de la funcién social de la universidad.
Son procesos que van encadenados; por un lado la legislacion, que
contempla especificamente este derecho en la Ley de Educacién
Nacional N° 26.206 (2006); por otra parte, el empoderamiento de los
grupos invisibilizados histéricamente que exigen la ampliacion de
sus derechos; y fundamentalmente, el reconocimiento de que es un
deber de la universidad publica garantizar el transito por los estudios
superiores a todos aquellos que asi lo deseen.

No contamos todavia con una visiéon de conjunto de la
situacion en nuestro pais, que nos permita visualizar cudntas, cudles,
desde cuindo, las universidades argentinas llevan sus saberes a las
carceles, con qué estrategias y qué impactos. La aproximacion que
ahora se presenta no pretende llenar este vacio, sino s6lo ofrecer
datos muy generales en orden a su constitucion. Haremos, en

1. Este paneo fue un trabajo colectivo realizado por los miembros estables de
Programa Universitario en la Carcel (PUC), Beatriz Bixio, Patricia Mercado y Francisco
Timmermann.
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esta oportunidad, referencia focalizada a la situacion de algunas
universidades argentinas, con algunas observaciones acotadas a
Institutos de Formacién Superior de nuestro pais y a universidades del
Mercosur, especificamente de Brasil y Uruguay.

El paneo que hoy presentamos es fragmentario e incompleto.
Fragmentario porque son pocos los datos que recoge, mas bien se
trata de una primera aproximacién con el Unico objeto de recabar
informacién basica, que habilite investigaciones posteriores de
mayor profundidad, que superen el marco de una unidad académica,
y que pongan en didlogo un mismo problema en el conjunto de las
instituciones universitarias. Incompleto, porque no incluye todas las
universidades o facultades argentinas que trabajan en carceles, sino
solo aquellas que respondieron a un instrumento realizado sobre el
particular por la Universidad Nacional de Cérdoba, que fue enviado
a todas las universidades nacionales en el afio 2013 en el marco de
las Primeras Jornadas de Educacion Universitaria en Carceles del
Mercosur®. Por ello, es posible que los datos que se presenten no
estén totalmente actualizados. Hay importantes lagunas al respecto,
incluso no se recogen en esta cartografia programas de educacion en
prisiones de facultades o universidades con una larga trayectoria en
el campo. Sin embargo, hemos creido que era conveniente presentar
los datos con los que contamos, pues confiamos en que serd la base
para el perfeccionamiento de este instrumento, su complejizacién
y actualizacién. Entendamos lo que sigue, entonces, simplemente
como una muestra y sistematizacién de modalidades de accién de
las universidades publicas en orden a la extensiéon de derechos a una
poblacién cada vez mas amplia y a la que se negaron sistematicamente
y se le niegan, en muchos casos, los mas elementales. Se evidencia asi
el esfuerzo de las universidades por lograr una mayor democratizacion
de la vida social. Este paneo es un intento de realizar una muestra,

2. Este instrumento fue disefiado por el PUSyC de la UNC.

posiblemente representativa, de las lineas de trabajo que se desarrollan
en carceles desde los ambitos de las universidades nacionales.

Quisiéramos, finalmente, realizar una aclaracion. Como
hemos advertido, los datos que se acercan son el producto de la
informacién proporcionada por las universidades o wunidades
académicas que respondieron al instrumento, el que solicitaba
informacion estructurada y bdsica, y cuyo modelo se anexa. Si bien
contamos con abundante informacién sobre otras universidades
o facultades que realizan acciones educativas en establecimientos
penitenciarios, no la hemos incluido por cuestiones de coherencia
expositiva.

En sintesis, presentamos los datos de las siguientes unidades
académicas: Universidad Auténoma de Entre Rios (UADE),
Universidad Nacional de Buenos Aires (UBA), Universidad Nacional
del Centro (UNICen), Universidad Nacional de Cérdoba (UNC),
Universidad Nacional de Cuyo (UNCuyo), Universidad Nacional de
Entre Rios (UNRN), Universidad Nacional de La Matanza (UNLM),
Universidad Nacional de La Plata (UNLP), Universidad Nacional
de Rio Negro, Sede Andina (UNRN), Universidad Nacional de
Salta (NSalta), Universidad Nacional de San Martin (UNSAM),
Universidad Nacional del Sur (UNSur), Universidad Nacional de Villa
Maria (UNVM). A estos datos se unen los de dos universidades del
Mercosur: Universidad de La Republica de Uruguay (UDELAR) y
Universidad Nacional de San Pablo de Brasil (USP) y dos institutos
de Educaciéon Superior: Instituto de Educacién Superior del Centro
de la Republica “Dr. Angel Diego Marquez” de Villa Maria (provincia
de Cérdoba) e Instituto de Educacion Superior 9-015 de Valle de Uco
(provincia de Mendoza).
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Con el objeto de simplificar la exposicién, las consideraciones
se realizan citando las universidades a las que pertenecen los programas
de educacién universitaria en carceles, a pesar de que la mayor parte
de estos programas estan asentados en facultades particulares.

Presencia de la universidad en carceles

Segun los datos de los instrumentos, trece universidades
argentinas realizan intervenciones educativas en penales. Hasta
donde hemos podido indagar, sélo una universidad de otros paises
del Mercosur ingresa a las cérceles con carreras de grado y programas
de extension. Se trata de la Universidad de La Republica (Uruguay),
que apoya el dictado de la carrera de Psicologia y dicta cursos en
Tecnologia de alimentos. La Universidad de San Pablo (Brasil) tiene
una larga trayectoria investigativa en el campo pero no realiza ofertas
educativas en penales.

Es interesante observar de qué manera estos programas han
tenido un desarrollo acelerado en los dltimos afios. Desde la primera
de la UBA en 1985, las experiencias se han multiplicado en particular
desde la dltima década y, de éstas, un alto porcentaje son recientes.

1985 ----- UBA
1999 ------ UNC
2000 ------ UNS
2003 ------ USP

2004 ----- UNICEN
2005 ----- UNLP
2005 ---- UNER
2006 ----- UNSALTA
2008 ----- UNCUYO

2008 ----- UNSaM

2009 ---- UNVM

2009 --- Instituto de Educacion Superior del Centro de la
Republica

2011 ----- UDELAR

2013 ----- UNRN

Estas trece universidades y los dos Institutos de Educacion
Superior ingresan a veintitres penales. Si bien sabemos que estos
datos son parciales, se puede inferir que la presencia de la universidad
en las carceles es todavia débil, tomando en cuenta que el total de
establecimientos penitenciarios en la Argentina es aproximadamente
de doscientos.

De este total de trece universidades con programas de
educacién en prisiones, algunas (seis de ellas) ofrecen tanto carreras
de grado como talleres y cursos de extension, s6lo una lo hace en el
campo de la formacién de grado, dos de ellas ofrecen exclusivamente
actividades de extension y, finalmente, cuatro universidades cumplen
con las tres funciones (educacién de grado, extension e investigacion).

En lo relativo al nimero de estudiantes que cursan carreras
de grado (con al menos una materia aprobada y mas de un afo de
permanencia), las once universidades atienden aproximadamente
a trescientas veinte personas. Si se considera que la poblacion de las
carceles argentinas es de aproximadamente 60 mil personas, y aun
reconociendo, una vez mas, lo incompleto de los datos, se concluye
que, a pesar del esfuerzo que las universidades puedan hacer, su acciéon
todavia no llega a un nimero representativo de personas privadas de
libertad. Este dato deberia ser correlacionado con el nimero total de
presos con secundario completo, o sea, en condiciones de inscribirse
en la universidad.
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No contamos con referencias respecto de la distribucion de esta
poblacion por género.

En lo relativo a las actividades de extension, el nimero de
participantes es mas dificil de calcular, ya que varfan anualmente o
con cada actividad. Se trata de una poblacién mas indeterminada; de
alta rotacion. Debido a que en general los ofrecimientos extensionistas
alcanzanatodalapoblacion, sin el requisito de ser alumno universitario,
puede asegurarse que su destinaciéon multiplica estos porcentajes.

Marco interinstitucional

Con muy pocas excepciones, las universidades del pais han
establecido convenios de diferente orden para la realizacion de sus
acciones educativas en penales. Las universidades de La Matanza
y Mendoza y el IES del Valle de Uco estaban, en 2013, tramitando
sus convenios. Otras universidades han expresado que encuentran
obstaculos por parte de las autoridades provinciales para la firma de
estos acuerdos de colaboraciéon mutua.

Los firmantes tienen diferente rango. Algunos convenios
relacionan a las mdéximas autoridades de cada institucién (Rector
y Ministro de Justicia en la UBA y la UNC), otros alcanzan a una
facultad y el Servicio Penitenciario provincial (UNER) o a una facultad
y el Ministerio de Justicia. En otros, las partes que se relacionan
tienen diferente rango (Ej.: Servicio Penitenciario y Rectorado, como
en el caso de UNSalta, UNVM, UNSAM). Algunas universidades o
facultades, incluso, cuentan con un convenio particular para el trabajo
en cada unidad penitenciaria (UNER). En un caso se incluyen tres
términos en el mismo convenio (Universidad, Ministerio de Justicia
y Servicio Penitenciario). Otros convenios son mas complejos porque

involucran a mds actores: Universidad, Ministerio de Educacion de
la Nacién, Ministerio de Justicia provincial y Direccién General de
Escuelas de la Provincia (UNCuyo).

Los niveles de decision de las autoridades que firman los
convenios tienen incidencia en el éxito del programa y en la mayor
o menor apertura de las carceles para con las universidades. Ademads,
los acuerdos formales constituyen un reaseguro que pone a los
programas de educacién en prisiones a resguardo de las voluntades de
las cambiantes autoridades provinciales o universitarias. Sin embargo,
y mas alld de los convenios, todos los programas han expresado que
encuentran obstaculos de diferente indole para el cumplimiento de lo
estipulado.

En algunos casos, los convenios se completan con actas de
compromiso para voluntariados en los que se especifican modalidades
particulares de trabajo, como es el acuerdo de la Universidad Nacional
del Sur, en el que se establece que el Servicio Penitenciario provincial
tendrd encuentros de formacion de los estudiantes voluntarios o que
certificara su labor.

El alcance de los convenios también es diferente segun
la universidad de la que se trate. Algunas veces, la cooperacion
y complementacién mutua que estipula el convenio alcanza
explicitamente a las tres funciones de la universidad, esto es, docencia,
investigacion y extension (UNC, UBA, UNER). Otras, en los acuerdos
solo se menciona el dictado de alguna carrera de grado especifica,
como es el caso de la UNS que afecta exclusivamente al dictado de
la carrera de Abogacia. Otros convenios solo contemplan las tareas
de extension. Finalmente, en algunos casos se incluyen acciones no
previstas en la mayoria de ellos, como el intercambio de informacién
cientifica y técnica (UNS).
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El cuidado por la autonomia universitaria a veces estd
explicitamente planteado (en el sentido de que el convenio garantiza
el cumplimiento de los objetivos de la universidad) y en otros casos se
acuerda que la universidad compartira con el Servicio Penitenciario la
decision sobre las tareas a realizar. Asi, el convenio de la UNER reza
que ambas instituciones, la Universidad y el Servicio Penitenciario,
se comprometen a colaborar mutuamente para el desarrollo de
acciones (...) definidas por ambas instituciones como de mutuo interés
y que se vinculen a los planes de estudio. El segundo convenio de esta
misma Universidad vuelve sobre lo mismo, agrega entre las acciones
a desarrollar la investigacion y la extensién y expresa que se busca
colaborar con los objetivos de la unidad penal. En otros acuerdos
queda claramente explicitada la autonomia de la universidad en lo que
a oferta se refiere. Tal es el caso del convenio de la UNCuyo donde
se establece que se llevara a los penales la oferta educativa que la
Universidad proponga.

En general, como letra explicita en los acuerdos o como
parte de los objetivos o fundamentos de los programas de educacién
en cérceles, se establece una clara diferenciacion entre los objetivos
que persiguen las universidades y los del Servicio Penitenciario.
La educacién superior en carceles se distancia asi de la idea de
“tratamiento” para la reinsercion, evitacién de la reincidencia o
resocializacion. Se trata, fundamentalmente, de garantizar el derecho
a la educacién y el acceso a la cultura, que se entiende como una
obligacién de la universidad publica que debe ser extensiva a todos
los ciudadanos, mas alld de su condicién legal. Sin menoscabo de ello,
también se pone de relevancia que la universidad, como todo trayecto
educativo, construye vinculos de diverso orden, funda el compromiso
de pertenencia a la sociedad y construye ciudadania. Reconocer a los
estudiantes internos como sujetos de derechos es un vector para la
resignificacion de sus biografias y para la construccion de un proyecto
de vida extramuros.

Areas de conocimiento y facultades involucradas en educacion en
carceles

En general, las intervenciones de las universidades nacionales en
carceles son responsabilidad de facultades, que disefian sus proyectos
de educacion, extension o investigacion y gestionan su consecucion. En
un numero limitado de casos, son promovidos por alguna secretaria
de rectorado. De la misma manera, las secretarias de extension de las
universidades pueden asumir por si las tareas de extension en penales
(UNLaM), pero en general dependen de proyectos que les acercan las
facultades.

La observacion mas destacable que puede mencionarse en lo
relativo a educacion superior en carceles es que son las facultades
de Ciencias Sociales, Humanidades, Educacién, Ciencias Politicas y
Ciencias de la Comunicacién las que dictan carreras de grado. En el
area de extension participan, ademads de las facultades mencionadas,
otras, como Ingenieria, Ciencias Agrarias, Ciencias de la Salud,
con proyectos puntuales, muchos de los cuales se replican anual o
bianualmente, tal como lo hace la Universidad de La Matanza o la
Universidad de La Republica, de Uruguay, que ofrece actividades del
campo de la agronomia.

Tanto las carreras que se dictan como las acciones de extension,
coherentemente, pertenecen principalmente al campo de las ciencias
sociales y humanas.

En cuanto a las carreras de grado que se ofrecen en penales de
nuestro pais, segun los instrumentos, la mayoria son licenciaturas de
cinco o mas afios de duracion:

Licenciatura en Ciencias de la Comunicaciéon o Comunicacion
Social (UNSa, UNLP, UNCuyo, UNICEN)
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Licenciatura en Letras y Literatura (UNCuyo, UBA, UNC)

Licenciatura en Historia (UNCuyo, UNC)

Licenciatura en Ciencias de la Educacién (UNCuyo, UNC)

Licenciatura en Filosofia (UNCuyo, UNC)

Licenciatura en Trabajo Social (UNCuyo)

Licenciatura en Ciencia Politica y Administraciéon Publica
(UNCuyo)

Licenciatura en Sociologia (UNCuyo, UNSAM)

Licenciatura en Antropologia Social (UNICEN)

Licenciatura en Administracién (UNVM)

Licenciatura en Ciencia Politica (UNVM)

Licenciatura en Bibliotecologia (UNC)

Abogacia (UNS, UNCuyo, UNICEN)

La UNER se destaca de este conjunto porque las licenciaturas
que ofrece son las tGnicas que no se inscriben en el campo de las
ciencias sociales y humanas, tales como:

Licenciatura en Sistemas de Informética

Licenciatura en Biologia

Licenciatura en Accidentologia

A este conjunto hay que agregar la Licenciatura en Psicologia
que dictala Universidad de La Republica de Uruguay y carreras técnicas
ofrecidas por universidades o institutos de formacion superior de tres
aflos aproximadamente, tales como:

Tecnicatura en Periodismo Deportivo (UNLP)

Tecnicatura en Accidentologia Vial (UNER)

Diploma Superior en Informatica (UNSAM)

Tecnicatura en Gestién Juridica (UNICEN)

Tecnicatura en Gerenciamiento de Servicios Gastrondmicos
(UNER)

Produccién agroecolodgica de alimentos (UDELAR)

Enfermeria Profesional (IES, Valle de Uco, Mendoza)

Otras carreras profesionales’® (IES, Villa Maria)

Intentar explicar por qué son estas facultades las directamente
comprometidas con la intervencién educativa en penales no es facil.
Sin embargo, podria arriesgarse que las ciencias sociales y humanas,
debido a la naturaleza de sus objetos de estudio y modalidades de
reflexién, se encuentran mas sensibilizadas con el reconocimiento de
los derechos de la poblacién que habita en carceles, con los devenires
histéricos de las concepciones socioldgicas acerca del castigo, las penas
y los delitos, con los modos en los que se configuran los ordenamientos
sociales, etc.

Los estudiantes internos reclaman, en algunos casos, carreras
mas cortas y con una salida laboral mas rapida. Sin embargo, lo que
tienen para ofrecer la mayoria de estas facultades son licenciaturas de
cinco o mds anos de duracion (en situaciones de cursado diario de
cuatro a seis horas) que culminan con tesis complejas de investigacion.
Hay en esta situacion cierta anomalia que deberia equilibrarse con una
mayor oferta, proveniente de otras facultades, a fin de que la poblacién
que habita las cérceles tenga acceso a un abanico mds amplio de
opciones. No obstante, como veremos mds adelante, se puede pensar
que la opcidn por carreras del ambito de las ciencias sociales y de las
humanidades tiene gran relevancia, pues el trabajo con la palabra, la
reflexion y el desarrollo de la conciencia critica, asi como el analisis
social y cultural, permite a los alumnos desobjetivar y desnaturalizar
el mundo social y, con ello, comprender de una manera diferente
sus propias situaciones, asi como contar con nuevas estrategias para
el diseio de un plan de vida que afronte con otros instrumentos
la adversidad. Por dar sélo un ejemplo, en un pasillo de una carcel
cordobesa podia leerse: “La identidad se construye”.

3. Sin mads datos.
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Las actividades de extension consisten en talleres, seminarios
y cursos que abordan diferentes tematicas y problemas. Por un lado,
aquellos que promueven la expresion y la creatividad de los asistentes,
con énfasis en el arte y la comunicacién, la escritura y el trabajo
con la palabra, tales como escritura literaria, radio, fotografia, artes
visuales, cine, teatro, radioteatro, pensamiento artistico multimedia,
entre otros. Los talleres de referencia culminan, en su mayoria, con
publicaciones de los internos, algunas periddicas, otras ocasionales,
que adoptan diferentes formatos: Voces desde el silencio (La Matanza),
Chamuyo papel (Entre Rios - 2011), anuario “Rompiendo fronteras”
(UNVM 2010 - 2011 - 2012), revista “La resistencia” (UBA), revista
“Los monstruos tienen miedo” (UBA), anuario “La resistencia” (UBA),
revista “Viaje al regreso” (UNSa), “La palabra libre” (UNLP), “La saeta”
(IES de Villa Maria) y “Mordaza cero” (UNC), que se publica desde el
afo 2002 como resultado del Taller de Periodismo.

También son numerosos los talleres que optan por el desarrollo
del pensamiento critico sobre problemas contemporaneos del area de
ciencias sociales y humanas, tales como estudios de género, geografia,
pensamiento aborigen, derechos humanos, derechos de las mujeres,
bibliotecas penitenciarias, etc. Otras dreas desarrolladas, aunque con
menos exponentes, tratan temas tales como derechos del consumidor,
huerta organica, fabrica de conservas, técnicas de reanimacion
cardiopulmonar (RCP) y salud sexual.

En general, son muy pocas las universidades que desarrollan
investigaciones relacionadas con sus programas de educacién en
carceles (entre ellas se destacan la UBA, la UNC, la UNLP y la UNRN),
aunque para todas ellas la carcel sea un objeto de indagacion desde
diferentes perspectivas (juridica, psicoldgica, sociolégica, filoséfica,
etc.). Las investigaciones que emanan de los programas de intervencion
dela universidad en la carcel y que se llevan a cabo en el marco de estos

programas consisten, preferentemente, en el andlisis y recopilacién
de datos sobre las experiencias. En el campo de la psicologia social
con orientacién educativa se ha indagado sobre las motivaciones
de los estudiantes, significados atribuidos a la educacidn, al trabajo,
representaciones sociales de estudiantes, de docentes, etc. Se relevaron
tesis de licenciatura sobre esta tematica incluso en universidades cuyos
docentes no investigan la problemdtica de la educacion en carceles.

Un caso interesante, digno de ser anotado, lo constituye la UNRN
(sede Andina), en la que la investigacion precedié a la extension, en
tanto que el grupo de investigacion sobre “Carceles, marginalidad,
derechos y diversidad” fue el que reconoci6 la necesidad y gestioné el
comienzo de las acciones de extension en los penales de la provincia.

Las investigaciones sobre educacién universitaria en carceles
se publican preferentemente en actas de congresos, anuarios de
extension y revistas de las universidades. Todavia es destacable
la ausencia de odrganos académicos periddicos especificamente
destinados a la difusion de las investigaciones en el campo. Se trata de
un area de vacancia que deberia ser rapidamente desarrollada, pues las
experiencias argentinas de ingreso de las universidades a los penales,
con asistencia frecuente, aulas que replican las de la universidad del
afuera, con estructura administrativa y docentes que se comparten con
los de la sede central de las carreras, es una experiencia innovadora,
particular, que no es facil de encontrar en otros paises, ni ain en los
mds desarrollados. En Europa, por ejemplo, toda la poblaciéon que
habita las cdrceles tiene derecho a estudiar carreras universitarias,
pero no sélo que ello no es gratis, sino que se adopta como unica la
modalidad de estudio a distancia, de modo que los estudiantes sélo
tienen contacto con los docentes en el caso de alguna tutoria o de
examenes. Por el contrario, Argentina estd apostando a otro tipo de
intervencion, cara a cara, que intenta —aunque atn falte mucho para
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lograrlo- replicar el modo de trabajo de las aulas de la universidad,
apuesta que tiene potentes efectos, como se expresa mas adelante.

En este marco, cabe mencionar las producciones de la
Universidad de San Pablo (Brasil), orientadas mds bien a la educacién
primaria y secundaria en carceles. Podriamos decir, sin temor a
equivocarnos, que la educacién universitaria en cérceles es un area de
vacancia a nivel de investigaciones, y no sélo en nuestro pais.

Modalidad

Las universidades difieren en cuanto a las modalidades
adoptadas para el cursado de las carreras de grado. Hay que hacer una
primera diferenciacién entre los estudiantes privados de su libertad
que asisten a los cursos regulares en las universidades y los estudiantes
que directamente toman sus tutorfas en los penales en los que estin
alojados. Los primeros cuentan con permisos especiales en el marco
de un régimen de salidas transitorias, y pueden optar para su cursado
por las diferentes condiciones que la universidad ofrece a todos sus
estudiantes (regular, promocional o libre).

No todos los programas de educacién en la cércel contemplan
entre sus objetivos la atencion especial a estudiantes que se encuentran
en libertad condicional o régimen de salidas transitorias. Cuando
asi lo hacen, incluyen también tutorias y asesoramiento en trdmites
administrativos universitarios. El Instituto Superior del Valle de Uco
prevé solo este tipo de atencién, de modo que asisten a clases aquellos
estudiantes que pueden desplazarse hacia la sede de la institucién
porque cuentan con permisos de estudio.

Los segundos, esto es, aquellos estudiantes que no tienen la
posibilidad de salir transitoriamente de la prision, reciben tutorias
en los penales a los que llega la universidad. No estan sujetos a algun
régimen especial sino que, en general, se considera que los alumnos
presos solo pueden acceder a la condicién de libres, sin obligacién de
cursado ni practicas especificas de laboratorio u otros (trabajos de
campo, por ejemplo). Reciben tutorias para apoyar el estudio auténomo
por asignatura con una frecuencia que depende de cada universidad
y puede ser semanal, quincenal o incluso mensual. Los estudiantes
aprueban las materias con un examen que respeta la normativa de la
condicién de libre, segtin estd estipulada en la universidad respectiva.

La tutoria, como modalidad que requiere procedimientos y
ormas de gestion docente adaptadas a las condiciones singulares de
f d tion docente adaptadas a | d lares d
quienes se encuentran privados de libertad, suele entenderse como
un “acompaiamiento” para el estudio, o como una labor compleja,
que requiere de material ad hoc confeccionado por las catedras.
in embargo, en to a as universida ie ue e
Sin emb n todos los casos las sidades entienden que es
eseable una formacion especifica de los docentes que asisten a los
deseabl fa fica de los docent t 1
penales, la cual no siempre es posible garantizar.

Por lo general, las tutorias estdn a cargo de los docentes
regulares, que asisten a las prisiones junto al equipo de cétedra,
incluidos ayudantes alumnos y adscriptos. Algunas veces, son alumnos
avanzados los encargados de las tutorias. Es el caso de la UNCuyo,
donde estos estudiantes, una vez por semana, durante cuatro horas,
apoyan a un nimero no superior a cinco estudiantes detenidos, en
la preparacién de las asignaturas que luego rinden con un tribunal
docente. Estos tutores estudiantes reciben una retribucién por la tarea.
Sin embargo, en la mayoria de las universidades son los docentes de las
catedras los que dan sus clases en los penales, en un aula universitaria,
acomodando sus estrategias didacticas al trabajo tutorial.
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En sélo un caso relevado, los estudiantes internos comparten el
aula universitaria del penal con empleados del Servicio Penitenciario,
en igualdad de condiciones y en una relaciéon horizontal (UNSAM).
Se trata de una experiencia verdaderamente interesante, que redefine
las relaciones entre presos y personal de vigilancia, pero que no es
pasible de hacerse extensiva a otras universidades, dada la negativa de
los directivos de los penales u otros drganos provinciales, en unir en
relacion de compaierismo, a presos y guardiacdrceles.

En lo relativo a las acciones de extensidn, las modalidades de
trabajo cambian. Las universidades se han preocupado por ofrecer
capacitacion en diferentes dreas a distintos actores de los servicios
penitenciarios, pero en general las actividades de extension estan
destinadas a personas presas, orientadas tanto a la formacién o
capacitacion en un drea especifica del trabajo como al desarrollo de
condiciones apropiadas para la expresion, vinculacion, participacion,
desarrollo de la palabra y las inclinaciones artisticas. Las modalidades
de trabajo en este campo son, en general, las propias del seminario-
taller, con mayores posibilidades de adaptar las tematicas, tiempos,
metodologias y vinculos del grupo de trabajo a las necesidades y los
intereses de los participantes, flexibilidad que amerita reforzar este
tipo de acciones en carceles.

Dificultades

En términos generales, todos los programas universitarios de
educacién en carceles del pais experimentan los mismos obstaculos para
llevar a cabo la tarea que se proponen, aunque todos ellos reconocen
también que pueden cumplir con sus objetivos minimos, mas alla de
las circunstancias adversas que deben enfrentar. La responsabilidad de
algunos problemas se asigna a las condiciones en que se lleva a cabo la

tarea desde la universidad y otros se consideran responsabilidad de los
servicios penitenciarios de las provincias respectivas.

En el primer caso, el obstdculo compartido que las universidades
experimentan se relaciona con la falta de recursos, dado que, por
regla general, no tienen asignado presupuesto especifico para llevar
adelante sus programas de educacion en la cércel y, en el mejor de
los casos, suelen contar con uno o dos cargos de gestion y/o técnicos,
compartidos con otras tareas de docencia, para la coordinacién de
las actividades. Los docentes que dictan cursos de grado y toman
exdmenes en los penales lo hacen como extension de sus funciones
y no reciben un adicional por esta tarea. Un caso de excepcién lo
constituye la Universidad Nacional de Cuyo, que destina fondos para
ayudantes alumnos rentados, que son los encargados de realizar las
tutorias con el acompaiamiento de algiin docente que, por lo general,
lo hace desde la sede universitaria. La falta de recursos afecta también
a la entrega de material de estudio a los estudiantes, organizacion de
bibliotecas universitarias en los penales, equipamiento informatico de
las aulas universitarias, formaciéon docente, etc.

En el caso de las actividades de extension la situacién es
diferente, en cuanto las universidades cuentan, por lo general, con
programas de Voluntariado Universitario para realizar parte de
sus propuestas en los establecimientos penitenciarios, o recurren
a otros fondos de financiamiento y becas ofrecidos por la secretaria
de extension de la universidad o facultad de que se trate. La unica
universidad que cuenta con un presupuesto seguro y fijo para sus
acciones de extension en la carcel es la Universidad Nacional de
Salta. Por su parte, la UNCuyo cuenta con importante financiamiento
para tareas de extensiéon provenientes de programas especiales de la
Secretaria de Extension. Pero en general, las universidades advierten
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sobre la necesidad de contar con presupuestos especificos para el
disefio de acciones de extensién intramuros.

Si bien en los convenios firmados entre las universidades
y los ministerios provinciales o los servicios penitenciarios se hace
referencia a la voluntad de colaboracién y apoyo mutuo, por lo general
los organismos de los estados provinciales con responsabilidad en
carceles aportan poco mas que el espacio fisico para el desarrollo
de las actividades educativas y, en algunos casos, acceso a internet
y material informatico. La excepcién la constituye la UNS que, por
un tiempo limitado a tres afnos (2000-2003), recibié financiamiento
de la Provincia de Buenos Aires para la realizacion de las actividades
relativas a la ensefianza de la carrera de Derecho en la carcel.

Esta falta de presupuesto tiene sus efectos negativos sobre la
enseianza y el aprendizaje, ya que algunos docentes, en tanto no se
cuenta con recursos especificos para su nombramiento, no disponen
de las condiciones necesarias para trabajar en carceles, ademas de
que, en otros casos puntuales, manifiestan su negativa a colaborar con
los programas por razones ideoldgicas o de seguridad. Cabe destacar
que este ultimo obstdculo sélo se ha relevado en dos universidades.
Otro efecto de ello es el hecho de que la oferta educativa es reducida,
en algunos casos, o que resulta sumamente engorroso y complejo
garantizar el cumplimiento de la planificacién anual o cuatrimestral
de las asignaturas y cursos de extension que se dictaran en contextos
de encierro.

La distancia geografica que media entre las sedes universitarias
y los penales en los que se trabaja —entre 15 y 60 Km. promedio-
aparece como un obsticulo relacionado con el anterior, en tanto las
universidades o facultades no siempre cuentan con méviles especiales
destinados al traslado de los docentes, de modo que cuando las

distancias son realmente importantes, la tarea se complica debido al
tiempo que insume el traslado.

La preparacion de los docentes para el desempefio de su labor
en contextos de encierro puede considerarse también un obstaculo
importante para que esta tarea sea finalmente exitosa. La mayor
parte de las catedras asiste a las cérceles con las mismas estrategias,
contenidos y programas que desarrollan en sus cursos del afuera,
sin atender significativamente a las particularidades que conlleva el
trabajo tutorial y considerando a la poblaciéon estudiantil de manera
homogénea, sin tener en cuenta las particularidades que impone
estudiar en contexto de encierro. De la misma manera, los docentes
muchas veces ingresan a la carcel sin apoyo sociolégico y/o de
psicologia social que permita enmarcar su labor, con efectos negativos
que afectan a diferentes planos, no solo el pedagégico.

La ausencia de una politica universitaria sistematica en relaciéon
a la educacion en carceles es otra dificultad relevada, ya que pone a
estos programas a merced de las disposiciones ideoldgicas que tengan
las ocasionales autoridades.

Sin embargo, parece que los obsticulos mencionados, esto
es, aquellos que atafien directamente a la institucién universitaria
y que afectan el desarrollo del dictado de carreras en penales o el
disefio de acciones de extension, pueden ser superados y, de hecho,
las universidades han puesto en evidencia diferentes estrategias para
sortearlos. Los verdaderos impedimentos se relacionan conlos servicios
penitenciarios provinciales o las estructuras de gestion de las carceles
en las que se trabaja, que, con muy pocas excepciones, se percibe
como el mayor determinante para el desarrollo de los programas
universitarios. En este campo, se han relevado diferentes conflictos
institucionales, sea con el Servicio Penitenciario, los directivos de las
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unidades carcelarias o de otros niveles de decision, o con los juzgados
de ejecucion penal que tienen a su cargo a los estudiantes, que obturan
la dindmica del trabajo planificado, sea demorando las autorizaciones
para salidas transitorias, sea demorando las autorizaciones para
los traslados a otras unidades carcelarias para asistir a clase, o para
la consecucioén de las actividades. Se destacan en todos los casos las
condiciones indignas en las que se realizan los traslados y las requisas
vejatorias cuando los internos pertenecen a una unidad penitenciaria
diferente a la sede universitaria, que conllevan daflo moral y fisico, que
se experimentan incluso cuando deben ser trasladados de un pabellén
a otro dentro del mismo establecimiento. Coherentemente, el efecto
comun de estas situaciones es la ausencia de los estudiantes en las aulas
y la desercion.

Los canales de comunicacién entre los estudiantes y los docentes
o los coordinadores de los programas se resienten también por efecto
de las acciones de los servicios penitenciarios, que suelen orientar
de manera arbitraria, y en base a criterios que son penitenciarios
(grado de adaptacion del interno a la logica del penal, conducta,
etc.), la informacién, ya sea al momento de inscripcion en carreras
universitarias o en cursos o talleres de extension, o sobre aspectos
particulares durante el cursado de sus carreras. Las actividades de
extension, por lo general, encuentran mayores obstaculos de este tipo
para su realizacién, dado que los servicios penitenciarios, segun se
interpreta, no las reconocen ni las evalian de la misma manera que ala
docencia de grado. La observacion generalizada es que hay resistencia
a aprobarlas por parte de los servicios penitenciarios, ya que los
contenidos y las operaciones de estos talleres y seminarios -que buscan
potenciar la creatividad y libre expresion de las ideas- se perciben con
una intencionalidad politica.

Especificamente en el 4rea de la investigacion sobre problemas
relacionados con la educacidon universitaria en cdrceles, las
universidades que hicieron referencia a ella destacaron las dificultades
para el acceso a la informacién sobre la poblacion carcelaria, que no
es suministrada por los servicios penitenciarios ni actualizada en sus
paginas web y, fundamentalmente, las multiples negativas a autorizar
a los docentes investigadores a que realicen trabajo de campo en este
espacio.

Sélo una universidad ha incluido en este grupo de obstaculos
el hecho de que el espacio fisico es insuficiente o inapropiado para la
realizacion de las actividades universitarias.

Parece que dos universidades realizan su tarea con una
mayor apertura por parte del Servicio Penitenciario, de modo que
s6lo encuentran dificultades en el hecho de que los estudiantes son
desplazados a otros penales, con lo que se les dificulta la continuidad de
los estudios, o problemas con la autorizacién alos internos para realizar
actividades de extension (UNICEN y UNCuyo, respectivamente).

Finalmente, también en este punto las universidades
reconocieron otro conjunto de dificultades relativas al bajo
rendimiento académico (o rendimiento negativo) de los estudiantes,
lo cual se relaciona con las condiciones de estudio en los penales, la
inasistencia a las clases, el régimen de cursado en condicion de libre,
el tiempo mediante entre las tutorias de una misma asignatura, la falta
de acceso a internet, las pocas alternativas para ingresar al mundo de
la lectura y la cultura en los penales, etc.

El abandono de los estudios, o su discontinuidad, cuando
los alumnos salen en libertad (sea condicional o a pena cumplida) es
otra dificultad destacada, que tiene que ver con el escaso apoyo que
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la universidad puede brindarles para su permanencia en los estudios
superiores. Si bien, por lo general, las universidades ofrecen sistemas
de becas y otras opciones de apoyo econdmico para los estudiantes
menos favorecidos econdmicamente, éstas no son suficientes para que
logren insertarse dignamente en el mundo del afuera, con los desafios
que impone a los ex presos alcanzar una vida digna para ellos y, por
lo general, para sus familias,. En condicién de libres, la universidad
deja de ser la prioridad ante la necesidad de agenciar alternativas que
garanticen el sustento personal y familiar. Cabe destacar, sin embargo,
que no se trata de una responsabilidad exclusiva de las universidades,
en tanto se cuenta con instituciones especificas que deberian velar por
la completa insercion de los ex presos en la sociedad.

Otro aspecto destacado es la falta de documentacién de los
estudiantes, tanto respecto a su trayecto educativo como también sus
documentos de identidad.

Impacto institucional

Todos los instrumentos han desarrollado este item destacando
el impacto que la presencia de la universidad en la cércel tiene sobre la
institucion universitaria, sobre los docentes y los estudiantes (internos
y libres). Sin embargo, son pocas las referencias a los efectos que esta
intervencion podria tener sobre el sistema carcelario, su organizacion,
agentes y logica, y sobre la justicia de ejecucién penal.

Las universidades reconocen que la experiencia carcelaria ha
producido cambios en ellas, aunque éstos son lentos y de variable
magnitud. Por una parte, ha favorecido los debates, practicas,
experiencias y produccion de conocimiento en el drea, en particular en
lo relativo a la defensa de los derechos y promocién de la inclusion de
las personas privadas de libertad y liberadas recientes. Las facultades,

cada vez mas, reconocen la existencia de estos estudiantes y sus
necesidades, en un proceso de conocimiento mutuo, de modo que
unos y otros, universitarios e internos, van ingresando al conocimiento
del otro y de las logicas en las que se sustentan.

En algunas universidades, incluso, la experiencia docente,
investigativa y extensionista en carceles se ha incorporado a la
curricula, constituyendo un espacio de formacién obligatorio, o como
seminario optativo de grado (UNC).

Se reconoce también que la visibilidad de las acciones en
carceles es atin escasa, en cada caso, para el resto de la facultad y parala
universidad, de modo que el conocimiento producido en las practicas
en la cdrcel ingresa a la universidad todavia de manera superficial y
limitada a gestiones decanales o rectorales especificas.

Las universidades o unidades académicas que solo realizan
acciones de extension en carceles encontraron que esta experiencia
extensionista fue motivante para disefiar estrategias que favorezcan el
estudio de carreras de grado de los internos, hasta el punto que muchas
de ellas estdn intentando generar sus propios proyectos. Incluso, en
algunas universidades, el programa de una unidad académica ha
sido el estimulo para que otras unidades manifiesten su interés en
desarrollar propuestas intramuros (UNS). Esto puede considerarse
también un impacto de relevancia de las acciones porque da cuenta de
una voluntad de profundizar y extender la relacién carcel-universidad.
También aquellas que dictan algunas carreras estain pensando en
ampliar la cobertura a otras carceles (UDELAR) o ampliar el numero
de carreras que se ofrecen.

La experiencia educativa en carceles también ha permitido
repensar el trabajo docente en contexto de privacion de la libertad,
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introducir la clave de los derechos humanos en el modo de trabajo,
y crear nuevas figuras, como es el caso de los mediadores, tutores,
auxiliares; diferentes nominaciones para una actividad que aun
requiere de definiciones, pero cuyas operaciones, objetivos y practicas
se van afinando con la experiencia. Se trata de una reelaboracién
continua de las modalidades tutoriales y de las estrategias didacticas
y politicas para sobrevivir a los obsticulos —numerosos y siempre
nuevos- que la tarea acarrea.

Un dato interesante y digno de ser anotado en cuanto al impacto
a nivel institucional, es el expresado por la Carrera de Psicologia de la
Universidad de la Republica (Uruguay), pues a raiz de la experiencia
de los alumnos libres en condicién de encierro se pudo establecer para
toda la Facultad la modalidad de cursada “libre’, entre otras cosas,
“porque los que estaban presos cursaban libres y los libres quedaban
presos de reglamentaciones y evaluaciones para obtener el derecho a
dar examen”

En relacién con lo anterior, hay también referencias a otros
impactos que gener6 sobre la normativa universitaria la experiencia
de educacién en contextos carcelarios. Asi, la UNCuyo esta realizando
una ordenanza general sobre la modalidad de educacién universitaria
en contextos de encierro, para ser aprobada por el Consejo Superior.

Por su parte, en la UNLaM se destaca el efecto que la experiencia
ha tenido sobre la formacién de docentes y estudiantes, en tanto
se han generado espacios interdisciplinarios, que no siempre se
pueden integrar en otro tipo de proyectos. Es interesante observar
que, cuando los proyectos se generan desde Rectorado, impactan
sobre la Universidad constituyéndose en canales de comunicacién
y conformacién de equipos interdisciplinarios de diferentes
departamentos o facultades.

Se destaca el interés de los estudiantes del medio libre para
participar en los programas y el impacto que ello tiene no sélo en su
formacion académica, sino también como ciudadanos respetuosos de
la diversidad y responsables socialmente. En muchas universidades
se forma a los estudiantes que ingresan a las carceles en lo relativo a
encuadres de trabajo y pedagogias.

También se ha puesto énfasis en como el proceso de consolidacién
y visibilizaciéon de los programas tuvo, entre otros resultados, la
ampliacion del numero de docentes dispuestos a dictar tutorias.

Otro espacio en el que han impactado los programas de
educaciéon en carceles ha sido en la promocién de articulaciones
interinstitucionales. De manera formal, con los ministerios de
seguridad, justicia, con los servicios penitenciarios o con unidades
penitenciarias particulares, ya sea a nivel nacional o provincial; e
informalmente, sin mediacidn de convenios, con escuelas secundarias
en contextos de encierro, tal es el caso de la UNLaM.

Algunos instrumentos, aunque los menos, han advertido
impactos en este punto, no en el Servicio Penitenciario, sino en los
estudiantes que asisten a los cursos universitarios en la carcel. En este
sentido, se han relevado cambios en las relaciones interpersonales al
interior de los penales, asignando las causas de tal modificacién en
particular a las instancias de estudio grupal y de produccion colectiva,
esta ultima propia de los talleres de extensién en comunicacion,
literatura, arte, etc.

El instrumento cuyas formulaciones estamos desarrollando
solicité alguna definicién de las universidades sobre el impacto que
el ser estudiantes universitarios ha tenido en las subjetividades de
los alumnos presos. Se trata de un tema complejo, al que no todas
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las universidades han hecho referencia. Incluso, en algunos casos, se
plante6 que éste es un tema propuesto para investigar. La complejidad
de la evaluacién del plano subjetivo se evidencia también en el
hecho de que muchos instrumentos en este item refieren mas bien
a los efectos buscados, los objetivos propuestos o los significados
politicos de las acciones llevadas a cabo en la carcel, que a los efectos
efectivamente comprobados sobre las configuraciones subjetivas
de los sujetos. Se insiste en que la universidad publica puede y debe
colaborar en la comprension de problematicas sociales, participando
en contextos situados para la construccidon de conocimiento y acciéon
transformadora, articuladas desde intencionalidades educativas,
procesos que redundan en transformaciones en la subjetividad de
todos los agentes involucrados.

En algunos casos, las universidades han creido necesario
destacar que las acciones que llevan a cabo se orientan a la restitucion
de derechos, reivindicaciéon de los derechos humanos, apoyo a la
resocializacién mediante la educacién, el arte y la comunicacion;
desarrollo de la autoestima mediante el desarrollo de la capacidad
creativa que todos tenemos y evitacion de la angustia de la prision.

En general, se insiste en que la participaciéon en los programas
universitarios ha producido impacto positivo en todos los actores
involucrados, desde las autoridades, el cuerpo docente, los
investigadores y graduados de las facultades hasta los estudiantes
(privados de libertad o no). Incluso quienes no se explayan en este
punto, advierten que son claras las transformaciones en el plano
subjetivo, tanto de los destinatarios como de los docentes y tutores
estudiantes involucrados en este trabajo. Sin embargo, el eje estd
puesto en el impacto que estos programas tienen sobre los alumnos
en condicién de privacion de la libertad, quiza porque ello resulta mas
visible.

Seglin destacan las universidades, los estudiantes internos,
aunque con dificultades y de manera gradual, han logrado interiorizar
las practicas propias del rol de estudiante universitario, han reconocido
las exigencias del trabajo académico y cumplen con las propuestas
de trabajo de los docentes. En este marco, paulatinamente, pueden
pensarse como estudiantes universitarios y actuar como tales, a pesar
de que para la mayoria de ellos la universidad no formaba parte de
su horizonte de expectativas. Se reconoce con bastante unanimidad
la relevancia que los talleres de extension tienen en este pensarse y
asumirse en el rol de alumno de una casa de altos estudios.

De la misma manera, la universidad en la carcel ha impactado
fuertemente en el autorreconocimiento de los estudiantes como sujetos
de derecho, motivado, entre otros factores, por el pensamiento critico
y reflexivo que la ésta propone. Dicho aspecto es de fundamental
relevancia, en tanto han logrado objetivar y comprender, con mejores
instrumentos, su situacién de fragilidad social. La universidad se
percibe como una institucion respetuosa de los derechos, lo que
coadyuva a la percepcion de cada uno como sujeto con derechos. En
particular, se destaca este efecto de los talleres de extension en los
que se da la palabra y se promueve la libre expresion de los internos,
ejercicio que reduce la brecha de vulnerabilidad existente, uno de los
causales que los ha llevado a la privacion de la libertad. Ello, se supone,
colabora en la posibilidad de pensarse a futuro y en dar sentido al
tiempo presente.

Un numero relevante de instrumentos destaca los efectos
que la presencia de la universidad en los penales tiene sobre la
comunicacién, que deviene abierta, con una mirada respetuosa y
mds o menos simétrica, que habilita la palabra y la escucha del otro.
La universidad impacta sobre los modos de comunicacién entre los
internos, con el afuera, con familiares, con personal del servicio, etc.
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Se percibe que la universidad, junto a los familiares, son los tnicos
interlocutores validos y confiables para compartir inquietudes,
emociones, deseos acallados; en sintesis, para comunicarse. A la
vez, se generan nuevas relaciones y vinculos de estudio y personales.
Incluso, otros presos se ven alentados a comenzar a estudiar por las
nuevas relaciones sociales que genera la pertenencia a una institucién
que estd al margen de la 16gica de premio-castigo. La violencia y el
individualismo, propios del contexto de encierro, son resignificados.

La tinica universidad que dicta clases conjuntamente a personal
del Servicio Penitenciario y presos ha destacado lo positivo de esta
experiencia, en cuanto se genera una relacion especial entre ellos, que
afecta a las logicas del penal. Algunas universidades que no tienen
esta modalidad de trabajo han subrayado que, por el contrario, los
empleados del Servicio Penitenciario comienzan a tener algunas
actitudes despectivas frente a aquel que estudia.

Cambian también las relaciones familiares, ya que, como los
mismos estudiantes expresan, sus allegados sienten un profundo
orgullo por su opcién hacia el estudio.

En sintesis, parece que la presencia de la universidad en la
carcel ha contribuido a generar pequefias situaciones de didlogo, de
encuentro, de solidaridad, de comunicacién, en un ambito totalizante
y hostil; es muy dificil, sin embargo, combatir los efectos del
dispositivo carcelario. En el marco de las duras condiciones de vida
de este contexto, los sujetos buscan subsistir desarrollando distintas
estrategias y participando de las actividades (educativas, laborales, de
taller, recreativas) en las cuales pueden desplegar de alguna forma su
subjetividad.

Para cerrar, es interesante recuperar una breve narracién de
lo sucedido en un taller en el que los jévenes trabajaban sobre “la

mirada que la sociedad tiene sobre ellos como pibes peligrosos”
Durante el transcurrir de los encuentros, el grupo realizé un mural
donde dibujaron sus barrios, y donde denotaban las caracteristicas
de precariedad de las casas y casillas. El mural fue titulado por ellos:
“Pibes peligrosos o pibes en peligro?”.

Como ha podido estimarse a lo largo del recorrido realizado,
a pesar de que la cartografia presentada es fragmentaria, incompleta
y lacunar —dado que no recoge todos los programas de educaciéon en
carceles de Argentina (faltan, por ejemplo, importantes representantes,
como la Universidad Nacional del Litoral, UNCatamarca, la Carrera de
Sociologia de la Universidad de Buenos Aires o la Carrera de Abogacia
de la Universidad Nacional de Cérdoba), hay rasgos comunes en estos
ensayos de establecer vinculos entre la universidad y la carcel. Las
experiencias, sin embargo, son en todos los casos innovadoras, y cada
universidad tiene estrategias y operaciones originales que proponen
soluciones alternativas a los mismos problemas, originalidad que,
posiblemente, haya quedado desdibujada en este paneo.

Queda de manifiesto que hay una clara voluntad de las
universidades argentinas, mas alld de la falta de presupuesto, de
extender sus prestaciones a actores sociales que tradicionalmente no
habian tenido acceso a los estudios superiores; queda de manifiesto
la voluntad de revisar seriamente no solamente la poblacion a la que
se orientan las acciones de la universidad publica, sino también las
funciones de la universidad, en tanto ésta ya no es pensada como una
institucion destinada exclusivamente a la expedicion de titulaciones:
hay en estas practicas una concepcion clara de que la universidad es
una institucién del Estado y, como tal, debe acompaiar la ampliacion
de derechos que desde las politicas nacionales se promueven. En esta
linea, se hace transparente el paradigma de los derechos humanos en
cada uno de los programas.
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Estamos asistiendo, sin duda, a una lenta pero creciente
consolidacién de una tradicidén, propiamente argentina, de trabajo
en carceles. Sin embargo, falta mucho por hacer en este complejo
campo de la educacion superior. Debemos ampliar la oferta, construir
la demanda, afinar las estrategias pedagogicas, llegar a mas penales y
alcanzar a mas estudiantes. Debemos, también, bregar conjuntamente
por una mayor apertura de las carceles hacia la universidad, exigir
presupuestos acordes a las necesidades y, fundamentalmente,
tenemos que hacernos cargo de la conmocién que esta actividad
universitaria en contexto de encierro ha generado: las universidades
se han sensibilizado con una problematica que aun es desconocida
para la mayoria de la poblacién de nuestro pais y, por ello, en tanto
inscriptos en el paradigma de derechos, debemos estar atentos a la
construccion de politicas que garanticen mejores condiciones de vida
(y, en consecuencia, de estudio) en las carceles de nuestro pais.

Anexo: Instrumento para la Base de Datos de Universidades en
Carceles* Educacion en contexto de encierro

Las Universidades Nacionales desarrollan actividades de
educacién en contextos de encierro en las tres funciones de la
Universidad: formacién de grado, extension e investigacion, Y, atento
a la necesidad expresada en la III Mesa de Educacién Superior en
Contextos de Encierro (2012), se propone generar un instrumento
para generar una base de datos disponibles como contribucién al
desarrollo y optimizacién de acciones que posibiliten la insercién real
de los sujetos al momento de cumplimiento de la pena:

4. Este documento mantiene el formato elaborado en 2012, en el marco del PUSyC de
la UNC, por Ana Correa e Inés Ledn Barreto.

1. INSTITUCION (Nombre)

2. UNIDADES PENITENCIARIAS DONDE SE REALIZAN
ACTIVIDADES DE LA UNIVERSIDAD (sefialar en cada una de ellas)

2.1.1.: Nombre:

Ubicacion:

Distancia con Universidad:
Nombre:

Ubicacion:

Distancia con Universidad:

3. CONVENIO/S CON LA UNIDAD Y/O SISTEMA
PENITENCIARIO:

4. CARRERAS UNIVERSITARIAS 53

4.2 Registro de Resultados

4.3 Principales Dificultades en la continuidad

5. PROYECTOS DE EXTENSION

5.1 Registros de Inscripcién

I. 2. 3. A, 5. 6.
[Facultad/es [Titulo [Participante/s [Duracién [Produccién [Financiamiento




5.2 Principales Dificultades
6. PROYECTOS DE INVESTIGACION

6.1 Registro de Inscripcion

1. 2. 3. 4.
Facultad/es  [Titulo Participantes [Duracién

5.
Produccion

6.
IFinanciamiento

6.2 Principales Dificultades

54

7. PUBLICACIONES

8. IMPACTO INSTITUCIONAL

9. IMPACTO EN SUBJETIVIDAD

Judith Butler - Hannah Arendt
Reflexiones para una fundamentacion de los derechos
humanos

Maria Clemencia Jugo Beltran'

Introduccion

En el marco de la intervencién y tarea educativa que realizan las
universidades en el sistema carcelario, y desde un interés y busqueda
personal de fundamentacién de los derechos humanos, queremos en
este trabajo exponer algunas consideraciones sobre la tension entre
violencia y no violencia teniendo en cuenta reflexiones de Judith
Butler y Hannah Arendt. Haremos referencia a sus proposiciones
antropoldgicasy éticas como lugares desde donde podemos interpretar
las relaciones entre violencia y poder en las que estamos signados los
seres humanos en conjunto. Abordaremos el problema de la violencia
interrogandonos sobre la posibilidad y el limite del cumplimiento
ético de la no violencia.

Dice Butler:

“Si los términos del poder definen ‘quién’ puede ser un sujeto, quién
estd cualificado como sujeto reconocido, en politica o ante la ley, entonces
el sujeto no es una precondicion de la politica, sino un efecto diferencial
del poder” (Butler, 2009: 324). “Ser un sujeto requiere en primer lugar
cumplir con ciertas normas que gobiernan el reconocimiento, las que
hacen a una persona ser reconocible. Y por tanto, el no cumplimiento
pone en cuestion la viabilidad de la propia vida, de las condiciones
ontoldgicas de pervivencia que cada uno posee” (Butler 2009: 325).

Podemos decir también con Arturo Roig:

“La exclusion generada desde las formas salvajes del capitalismo,

1. Doctora en Filosofia y docente de la FFyH de la UNC.
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es simplemente una manera de morir... La muerte no tiene una sola cara.
Morir es también perder los modos de construir nuestra identidad, tal
como les sucede a aquellos que pierden su insercion laboral con lo que se
destruye o se afecta gravemente su integracién en la sociedad y se genera
una fragmentacion que apaga la protesta y convierte a la democracia en
un absurdo” (Roig, 2002: 4).

Precariedad y precaridad

Afirmar la vida es afirmar su contingencia, su precariedad,
su ser superfluo y prescindible, su indefension, lo que nos invita a
promover la responsabilidad de su cuidado y proteccién, y también
a experimentar el deseo de amor y de reconocimiento. Como nos
sugiere Jean Luc Marion (2005), el yo soy, yo existo, no es anterior al
deseo del amor sino que se sostiene en él y por él. Una vida humana,
en el desarraigo de su ser aceptada y cuidada, experimenta la estrechez
de sus posibilidades y asume un sentimiento de orfandad, de ausencia
de piso que la sostenga en el camino de su eventualidad. En este
clima, se avizora la constituciéon del yo radicalmente marcada por
el requerimiento del otro de permanecer en la vida en el modo de
la existencia; asi como se descubren los origenes de la necesidad de
dominio y apropiacién. Se asienta en la precariedad la omnipotencia y
el poder de ‘unos-contra-otros, pero surge también la dimensidn ética
del compromiso y la responsabilidad de “unos-para-otros”

La impronta de Levinas esta presente en las reflexiones de
Butler. La importancia del mandato inscribe la exigencia ética en mi
del “ino matards!”; exigencia incondicionada de la presencia indefensa

i
que se enfrenta al deseo de autoafirmacion narcisista contra el otro.
mismo tiempo se hace presente el “;dmame!”, como deseo; “jpor
Al t h te el ! i
avor dmame!” como suplica de la carne. Recordando a Marion,
f; |

quien muestra fenomenoldégicamente como aparece también otra
preocupacion como interrogacion que radicaliza nuestro sentido de la
autoafirmacioén y que se debate en la experiencia de la no reciprocidad
del mandato, preguntamos: “;Puedo amar yo primero?”. El fenémeno
amoroso no se constituye a partir del ego que soy; surge por si mismo
al entrecruzar en si al amante (yo, que renuncio al estatuto de ego
autarquico...) y al otro (que impone su significacion al imponer su
distancia). El fenémeno erdtico no sélo aparece como algo comun a
él y a mi y sin un polo egdtico nico, sino que sdélo aparece en ese
entrecruzamiento. (Maridén, 2005:122).

El otro muestra su singularidad como rostro, pero en él, su
humanidad como la de cualquier otro. ;Es la responsabilidad ante un
hombre responsabilidad con todos los hombres? El amor a un nifio,
ses amor a todo nino? Estas preguntas brotan cuando abordamos el
ambito de los conflictos sociales. Anticipando una posible respuesta
diriamos que es imposible hablar de la precariedad de la vida sin una
generalizacién ya efectuada, no obstante, no podemos pasar por alto
que la comprension de lo ético que aqui nos conduce, no se funda
en un principio universal o en la afirmacién de una esencia comun
desde la cual se deducen ciertas normas, sino en un hecho: la presencia
del rostro del otro como mandato. Entonces sélo podemos hablar,
desde la experiencia de la singularidad del rostro, de una disposicién
a la responsabilidad y al amor que se abre como posibilidad de
reconocimiento y cobijo a cada rostro; como un horizonte que nos
hace caminar hacia el amparo de todos, la fraternidad universal o la
humanidad toda, en tanto cada uno, como mandato y como deseo.

Esta generalidad no seria intelectual sino afectiva, no seria
intemporal sino posibilidad en la temporalidad. Afectiva porque
respondemos ante la afectacion del otro en nosotros, el yo como
pasividad radical, como “rehén” del otro. Temporal, en tanto un tiempo
abierto por el otro y que origina el mio como responsabilidad. Tiempo

57



58

incondicional porque se liga a la espera que el otro experimenta;
experiencia que acrecienta mi sensibilidad para la pasividad del recibo
de otros.

En relacién con la aceptacién de la precariedad de la existencia
humana, Judith Butler reflexiona sobre la imposibilidad de separar el
ambito dntico existencial de aquellas condiciones sociales y politicas
del poder.

Dice Butler:

“La precariedad... se refiere a un pequefio niimero de
condicionantes en los que se ven concebidos los seres vivos. Cualquier
elemento vivo puede ser suprimido por voluntad o por accidente,
y su pervivencia no estd garantizada de forma alguna...la idea de
precariedad’ determina aquello que politicamente induce una condicion
en la que cierta parte de las poblaciones sufren de la carencia de redes de
soporte social y economico, quedando marginalmente expuestas al daio,
la violencia y la muerte” (Butler, 2009: 322-323).

La posibilidad de la aprehension y del reconocimiento de la vida
depende, asi, de la confirmacion de esa vida por ciertos marcos sociales
y legales que encuadran también su aprehension; éstos posibilitan
discernir quién es el que debe quedar protegido contra la violencia
y quién no, en tanto vida no digna de ser reconocida y llorada como
tal. Solo las vidas que importan son dignas de ser lloradas (Butler,
2010:.32). Estos marcos sociales y politicos son histdricos, y por tanto
dinamicos, cambiantes, contradictorios entre si y por eso no actan de
modo deterministico. Para Butler la dindmica misma de los marcos,
que es la de circular, generalizarse y reproducir su hegemonia, es una
de las posibilidades de su propia ruptura; cada nuevo lugar y tiempo
modifica el marco en el proceso de su reproduccion. Esta inestabilidad
deja intuir sus propios limites mostrando asi la existencia marginal

de otras vidas, las que no estando comprendidas en las posibilidades
de aprehension dispuestas por los marcos vigentes, amenazan disolver
desde el exterior las fronteras que determinan la condicion de sujeto
reconocible como tal, mientras que desde el interior se pugna por la
purificacién de las normas para que quede claramente afuera lo que no
concuerda con ellas (Butler, 2010: 28-29).

La precariedad muestra que nuestras vidas sélo pueden
sostenerse por los lazos sociales, y en este reconocimiento se fundan
las obligaciones éticas y politicas de construir condiciones para
disminuirla y volverla igualitaria. Desde ella somos invitados a
reflexionar de qué manera nos cabe la responsabilidad de ampliar
los marcos de reconocibilidad de la vulnerabilidad de la existencia
de manera generalizada, de modo que sea posible el reconocimiento
igualitario de aquellas necesidades humanas que precisan ser
satisfechas por las relaciones sociales y por las estructuras politicas y
legales que le aseguren condiciones de subsistencia y proteccion. Se
pregunta la autora ‘;cémo puede hablar la poblacion que no tiene voz
y como puede hacer sus reivindicaciones? ;Qué tipo de perturbacion
implica en el campo del poder?, y “;como pueden estas poblaciones
poner de manifiesto las reivindicaciones de lo que necesitan?” (Butler,
2009: 336).

Que haya vidas fuera de las redes y condiciones sociales
de sostenimiento y de los marcos legales determinados por el
poder, significa que en ellas se agudiza, como consecuencia de la
invisibilidad, la precariedad. Se constituye asi una contradiccién entre
la maximizacién de precariedad de algunos grupos que los marcos
visibilizan y la minusvalia que sufren aquellos en que se reduce la
aprehension y el reconocimiento de su vulnerabilidad.
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Dice Butler:

“Dichas poblaciones se encuentran en un alto grado de riesgo de
enfermedades, pobreza, hambre, marginacion y exposicion a la violencia
sin proteccion alguna. La precariedad también caracteriza una condicion
politica inducida de vulnerabilidad maximizada, es una exposicion que
sufren las poblaciones que estdn arbitrariamente sujetas a la violencia
de Estado, asi como a otras formas de agresién no provocadas por los
estados pero contra las cuales estos no ofrecen una proteccion adecuada”
(Butler, 2009: 322-323).

Estas vidas violentadas sufren la posibilidad siempre presente de
su muerte, muerte indiferente para la sociedad. La invisibilidad de la
vida se constituye en vulnerabilidad e invisibilidad para la muerte. La
vida que no es considerada digna de vivir, fantasmagorica, extrahumana
y extra juridica, puede siempre morir, aunque ello signifique que una
“nada” muere. Como explicitibamos anteriormente, la precariedad y
la precaridad son inseparables porque si bien enmarcarian dos planos,
uno existencial y el otro sociocultural, ambos se refieren mutuamente,
ya que la precariedad estd visibilizada o invisibilizada desde los marcos
socioculturales que la expresan o la niegan.

Violencia y no-violencia: Butler - Arendt

Judith Butler

Fue importante determinar las consideraciones de la precariedad
y la precaridad previo a nuestras reflexiones sobre la violencia ya que
los marcos que posibilitan la inclusion y la exclusion de algunos grupos
o sujetos determinan también lo que ha de considerarse violencia y
lo que no. En las consideraciones sobre los marcos referenciales de
la precaridad nos ha mostrado Butler la esfera de lo publico. Si la
exclusiéon y destruccién recaen sobre “no-vidas’, la sociedad y los

estados pueden no tomar conciencia de tal exclusion y violencia. Estas
consideraciones son cercanas a la posicién de Arendt (1999) sobre “la
banalidad del mal”. Por ello Butler se pregunta si aquellas vidas que no
son consideradas vidas reales no sufren, acaso, ya de la violencia de su
irrealidad, violencia por omisién. Esta desrealizacion trae aparejada
no sélo la posible violencia en sus cuerpos, sino la omisién de tal
violencia en la representacion o el discurso, la ausencia de duelo. Vidas
y muertes sin huellas, extra humanas y extra juridicas (Butler, 2006:
59-61; 123).

La existencia de la violencia padecida, presenciada en otros o
provocada por nosotros, nos pone en relacién con la posibilidad de
la no violencia. Butler sefiala que ante la violencia recibida surge el
cuestionamiento ético a proposito de las posibles respuestas ante el
dano sufrido. Depende de nosotros el profundizar la violencia en la
historia o responsabilizarnos con condiciones globales de justicia.
Salir del circulo de la violencia es admitir la posibilidad de un mundo
donde se proteja la vulnerabilidad de la vida como precariedad comun,
lo que es lo mismo que admitir la necesidad de condiciones sociales y
legales para su reconocimiento (Butler, 2006: 41-42; 70-71).

Para la pensadora, la no violencia nos llega como un llamado y
no como un principio. Como todo llamado requiere de las condiciones
y la disponibilidad para ser escuchado. Esta disponibilidad no sélo es
una condicién individual sino que se conforma también en contextos
sociales. Tenemos que admitir que la violencia no esta sélo afuera de
nosotros, sino también en nosotros. Nuestra propia educacion ha estado
referida muchas veces a contextos y normas que nos han violentado
nuestras potencialidades. Esta toma de conciencia nos alerta sobre la
posibilidad de la reproduccién de la violencia recibida, y por tanto de
nuestra condicién de ser violentos, pero también cabe aqui aquello que
planteabamos sobre el no determinismo de los marcos de poder, y por
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ello el surgimiento del dilema ético de la reproduccién de la violencia
o de cambiar o modificar lo recibido. “Empantanados” como estamos
en la violencia, para la pensadora la no violencia implica una lucha, la
“de asumir la responsabilidad para vivir una vida que rechace el poder
determinante de dicha produccién” (Butler, 2010: 234).

Sila no violencia se nos propone como lucha es porque estamos
enredados social e interiormente con la agresién y la violencia. Es
luchar contra las concepciones de sujeto politico que discriminan
entre aquellos que tienen derecho a la protecciéon de su precariedad
y los que no lo tienen. Esta experiencia ambivalente, la que también
sufrimos ante el rostro del otro -deseo de la violencia y exigencia ética
de la no violencia- no es la respuesta a un principio formal, sino a una
vida precaria que puede ser aniquilada o protegida contra mi propia
violencia. Pero:

“La pretension de la no violencia no sélo me interpela a mi como
persona individual que debe decidir de una manera o de otra... (sino)
como un ser relacionado inextricable e irreversible, que existe en una
condicién generalizada de precariedad e interdependencia... (y) siempre
presupone que existe cierto campo de seres a los cuales la no violencia
deberia ser una respuesta apropiada” (Butler, 2010: 246-247).

Hannah Arendt

Dada la posiciéon de Arendt sobre el rechazo a la violencia
y a la venganza frente al dafo recibido, nos ha parecido de interés
traer a consideracion sus propuestas. Ademas nos sefiala una
manera de comprender el poder en la esfera de la politica que toma
distancia de la interpretacion del poder como modos de coaccién,
para relacionarlo con la accién. También su posicién muestra un
compromiso responsable contra la opresion y la marginalidad de los
seres humanos, asi como la posibilidad siempre latente de romper con

las condiciones dadas desde un presente abierto por el nacimiento de
un nuevo tiempo comprendido como futuro. El futuro como proyecto
de una voluntad que niega lo dado, tanto el pasado como el presente.
Pero es una voluntad en el mundo, en situacién, que tendra que pasar
del “yo quiero” a un “yo hago” que tiene que suponer un “yo puedo”
Para la pensadora: “El yo-quiero-y-puedo es el deleite de la Voluntad”
(Arendt, 2002: 271).

Hannah Arendt realiza una distincion entre lo social y lo politico
y deja a la esfera de la accién politica referida a lo publico como debate
publico, en el intercambio de la pluralidad de puntos de vista para
asuntos de interés comun (Arendt, 1995: 151-1549). La esfera publica
es el espacio de aparicion del hombre qua hombre en el discurso y la
accién, el modo de estar juntos como pluralidad humana y no el lugar
regido por la racionalidad instrumental (Arendt, 1993: 230-232). La
accion politica es esencialmente comienzo de algo nuevo y como tal se
muestra en ella la esencia de la libertad humana, “el hombre no tiene
solo la capacidad de comenzar: es el comienzo mismo” (Arendt, 1995:
44). La esencia de la accion politica es generar un nuevo inicio.

“Lo que hace del hombre un ser politico es su facultad de accion; le
permite unirse a sus iguales, actuar concertadamente y alcanzar objetivos
y empresas en los que jamds habria pensado, y atin menos deseado, si no
hubiese obtenido este don para embarcarse en algo nuevo...” (Arendt,
2005: 111).

Arendt propone a la comprensién como la que nos brinda
siempre la adecuada distancia para comprometer nuestra participacion
en la conformacion de un nosotros que debe saberse histdrico, finito
y siempre corregible. Dado que el hombre siempre es posibilidad de
accion, siempre vive en el intervalo, en la brecha, entre el pasado y
el futuro con la posibilidad de proponer una reflexiéon comprensiva
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que pueda determinar una tangente desde la cual podamos iluminar
nuestra accion presente (Arendt, 2002: 227-228). “El acontecimiento
ilumina su propio pasado y jamds puede ser deducido de éI” (Arendt,
1995: 41).

En relacién con el problema de la violencia Arendt distingue
entre poder, fuerza y violencia. La fuerza es entendida como una
cualidad natural de un individuo aislado; el poder surge cuando los
hombres actiian juntos y desaparece cuando se separan, y por ello
considera que el poder es independiente de los factores materiales,
sea del nimero como de los medios. El poder no necesita justificacion
sino legitimidad. La violencia, que requiere siempre de herramientas,
tiene como verdadera sustancia el regirse por la categoria medios-fin;
donde el fin estd siempre en la posibilidad de convertirse en medio,
y donde los medios pueden superar al fin (Arendt, 2005: 10; 109). La
violencia puede ser justificable, pero nunca sera legitima.

Si bien la violencia es capaz de destruir al poder, no es capaz
de sustituirlo, y es por ello que en la politica puede haber fuerza y
carencia de poder, ésta es la combinacién que se conoce como tirania.
La tirania contradice la esencia de la condicién humana en tanto niega
la pluralidad y el actuar conjunto, y por ello impide el desarrollo del
poder. “El dominio de la pura violencia entra en juego alli donde se estd
perdiendo el poder...” (Arendt, 2005: 73). La frecuente relacion entre
el poder y la violencia condujo a la afirmacién de la violencia como
productora de los cambios de la historia. Pero la violencia se distingue
del poder porque es muda, “comienza donde acaba el discurso” (Arendt,
1995: 30).

La tesis fuerte de la pensadora es que ni la rabia ni la violencia
son irracionales ni inhumanas, la rabia brota cuando se ofende nuestro
sentido de justicia. En esos casos recurrir a la violencia se vuelve
tentador por la posibilidad de respuesta inmediata y no deliberada,
pero ello no significa su irracionalidad o su caracter inhumano
(Arendt, 2005: 85-87).

Arendt afirma: “La violencia seguird siendo racional sélo mientras
persiga fines a corto plazo. La violencia no promueve causas, ni la
historia, ni la revolucion... pero puede servir para dramatizar agravios
y llevarlos a la atencién publica” (Arendt, 2005: 107). Pero el peligro
serd siempre el que los medios superen el fin. Y si bien la violencia
puede cambiar el mundo, lo mas probable es que origine un mundo
mas violento, en donde cada vez mas se profundice la frustracién por
la ausencia de la accion propiamente politica.

Entiende que la cuestién se dirime en la medida que salgamos
de la consideraciéon de medios y fines para la accién politica (Arendt,
1993:. 249). Asi como también deberiamos liberarnos del terror y
del adiestramiento ideoldgico y abrirnos a la comprension histérica,
saliendo de la logica del totalitarismo que pretende convertir las
ideas en premisas desde las cuales todo puede deducirse (Arendt,
1995: 39-40). Y afirma: “Sélo la imaginacién nos permite ver las
cosas en su verdadero aspecto, poner aquello que estd demasiado
cerca a una determinada distancia de tal modo que podamos verlo y
comprenderlo... Esta distanciacion’ forma parte del didlogo establecido
por la comprension...” (Arendt, 1995, p. 45).

Conclusiones

La aceptacion del igualitarismo de la condicién de precariedad
y el llamamiento ético a la no violencia, tendra que estar en relacién
con una critica a las normas que determinan diferencias entre vidas
visibles y dignas de duelo, y la invisibilidad de otras. Por eso, ni
Judith Butler ni Hannah Arendt permiten la identificacion entre la no
violencia y una estancia pacifica, porque la opcién por la no violencia
no niega la necesidad de la lucha social y politica para crear mejores
condiciones humanas, histdricas y geogréficas, en pos de la admision
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de la justa generalizacion igualitaria de la precariedad humana. La no
violencia denuncia la violencia sin profundizarla y procura un mundo
mas humano.

Asumir nuestra precariedad es admitir la necesidad que existe
entre unos y otros, para poder permanecer en la existencia cubriendo
nuestras necesidades. La exigencia ética es la de hacer este mundo
menos violento con la transformacién de los sistemas politicos y
legales, de tal manera que puedan ampliar sus marcos de visibilidad y
reconocimiento de la vida humana y de los sujetos de derecho. Como
deciamos en una publicacion anterior:

“Hacernos cargo de la condicién social, econémica y cultural de
la mayoria de las personas que forman parte del sistema carcelario y de
las situaciones historicas e institucionales que las generan, nos permite
advertir la responsabilidad que tenemos frente a todos los que conforman
las instituciones carcelarias, y nos posibilita también profundizar en la
responsabilidad que tenemos frente a las condiciones de marginalidad y
exclusion que hacen posible esta realidad. Y también vemos la urgencia
de abrir interrogantes sobre la existencia de tales instituciones de
reclusion y sobre las condiciones de injusticia en la que estdn los reclusos,
sus guardianes, y todo el personal que alli trabaja” (Jugo Beltran, 2013:
155).

El llamado emana desde nuestra vulnerabilidad y nos conduce
a juzgar la no-verdad de los sistemas en tanto fuente de exclusion y
marginalidad, dando lugar ala creacion de proyectos de transformaciéon
de las actuales instituciones para que se vuelvan mas inclusivas en la
medida que se generalice la igualdad de la precariedad de toda vida
humana.
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De heterotopias y utopias: aulas de la prision

Beatriz Bixio!

Introduccion

La educacién en carceles se inscribe en el marco mas amplio
de la educacién en contextos de encierro, y se supone, entonces,
que habra un conjunto de condiciones que son comunes a todas
las practicas educativas que se realizan en este tipo de contexto®. El
ambito carcelario tiene, sin embargo, un grado de especificidad tal
que amerita una reflexion particularizada a fin de reconocer al menos
algunos anclajes del conjunto de factores que hacen de este espacio un
lugar singular para el ensefiar y el aprender. Las practicas educativas
tal como han sido pensadas para contextos de libertad -urbanos o
rurales-, dificilmente puedan ser extendidas al carcelario.

Nos preguntamos sobre las condiciones de posibilidad de
construccion de este espacio al que se ha calificado de libertad, de
apertura, de simetria, de autonomia, de didlogo, etc., en oposicién a
la clausura de la prision, las normas rigidas, las relaciones jerarquicas
marcadamente asimétricas, el discurso direccionado y autoritario.
Lugar de garantias de un derecho universal, el derecho a la educacidn,
que esta al margen de la logica del castigo/recompensa y de la
suspension de los derechos concomitante al encierro.

1. Directora del PUC (FFyH.UNC). Investigadora del Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) y docente de la Universidad Nacional
de Cérdoba. UNC. Contacto: b.bixio@gmail.com

2. En efecto, la modalidad comprende instituciones educativas localizadas en las cdrceles,
en los institutos que alojan a adolescentes acusados de la comisién de delito, en los centros de
tratamiento de adicciones y en todas aquellas instituciones o dmbitos donde se encuentren
personas privadas de la libertad, razon que les impide asistir a las escuelas externas (CFE.
Documento Base de “La educacion en contextos de privacion de la libertad en el sistema
educativo nacional”, 2010).
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Son multiples y diversas las problematicas que surgen de la
ensefanza universitaria en la carcel, asi como lo son las condiciones
de exclusion y vulneracidon que el espacio carcelario implica; nos
referiremos sélo a algunas de ellas que dan cuenta de un grupo reducido
de condicionantes de nuestra tarea, centrando la reflexion en el nivel
discursivo, dado que las teorias del discurso, de filiacién sociolégica
tanto como lingiiistica, reconocen que el contexto condiciona y es
condicionado por la produccién y la interpretacién de los discursos
(Van Dijk 2001: 71). Todas las teorias del contexto advierten que éstos
son moviles, flexibles, que se construyen durante la interaccion y que
los discursos tienen mucho que ver en ello. Por otra parte, este recorte
sobre lo discursivo se justifica en tanto asumimos que las practicas
educativas son esencialmente lingiiisticas, se fundan en el uso de la
palabra, sea en cualquier nivel de las interacciones escolares, sea en la
construccioén del conocimiento.

Todavia no contamos con una teoria adecuada del contexto
ni podemos decidir a priori cudles seran las categorias que tendran
influencia en una determinada interaccién, cuales pueden ser
redefinidas por los discursos y cuales se encuentran decididamente
estructuradas a priori. Desde una perspectiva semidtica, el contexto
es una abstraccion de la situacidn, un constructo social que todos los
miembros de una determinada comunidad reconocen e identifican
en sus rasgos sobresalientes, dado que son especificos culturalmente.
Pertenecer a una sociocultura es reconocer las acciones, las relaciones
y los discursos apropiados para cada contexto de situacién (Halliday
y Hasan, 1985; Martin, 1992; Eggins, 1994; Matthiessen, 1995). El
contexto puede ser conceptualizado como construcciones semidticas
tipicas, adecuadas para el cumplimiento de los propésitos sociales
por parte de los miembros de una sociocultura, que se generan por la
relacidn iterativa y consistente entre esferas de la praxis o dominios y
acciones, agentes, discursos, gestos, instrumentos, indumentarias, etc.

Estos componentes pueden repetirse en diferentes contextos, dado que
lo importante no es su presencia sino las relaciones en las que entran.
Los contextos configuran escenarios particulares dotados de sentido
y a su vez, generadores de sentido. Es por ello que se los considera
construcciones semioticas.

El contexto imprime un marco de previsibilidad a la conducta,
de modo que los participantes conocen qué es lo permitido y lo
prohibido en ese contexto: qué acciones, relaciones sociales, formas
y sentidos de los discursos son posibles, qué posturas, gestos, etc.
En este sentido, acttia restringiendo el potencial de conductas, de
interacciones y de producciones e interpretaciones de los discursos,
y por ello evita el conflicto, por un lado, y tiene un poderoso efecto
economizador de energia comportamental, discursiva y psiquica, por
otro: no es necesario decir, hacer o conocer nuevamente cada situacion
particular; el contexto como representacién mental proporciona los
datos para la interpretacion de lo que alli sucede, para la prevision de
lo que sucedera y para la instruccién de lo que debe hacer el agente.
En estos términos, no se refiere a un entorno fisico sino al entorno tal
como ha sido significado por una cultura.

El macrocontexto carcelario es de una complejidad tal que
resultaria imposible caracterizarlo en su totalidad, ain recurriendo
a sus categorias basicas y formales. Y ello es asi porque incluye
numerosos subcontextos que ponen en juego diferentes actores,
campos o dominios, formas simbolicas, etc. Se trata de un verdadero
palimpsesto organizacional (Miguez y Gonzalez, 2002).

Una excelente caracterizacién en este contexto a nivel macro
la proporciona la conocida descripcién de las instituciones totales
de Goffman (2001), por lo que no volveremos a ella. S6lo queremos
destacar en este punto que el autor nos advierte que las instituciones
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totales —por efecto del aislamiento y de mecanismos especificos de la
institucién- generan la ruptura de las normas, habitus y relaciones de
la vida cotidiana, promoviendo procesos de destruccién y degradacién
del yo e instalando una identidad institucional sometida y obediente a
ciertos codigos (legales e ilegales) de la vida interna’.

En términos generales, puede aceptarse que el “contexto
carcelario” -la carcel- es estable y con atributos definidos; pertenece
al tipo de contextos rigidos, dificilmente desestructurables. Es tal
la pregnancia de lo carcelario que, como institucién, da cuenta de
la totalidad del contexto. Una instituciéon total con determinado
imaginario de si misma, de sus funciones y de sus metas*, con su
arquitectura y sus instrumentos, con sus sentidos generados a partir
de sistemas simbolicos como el lenguaje y sus discursos, los de la
vida cotidiana, los de los reglamentos, los discursos de las normas
implicitas y explicitas, y finalmente, los ritos, sistemas simbélicos que
recuerdan doénde se estd y por qué se estd en ese lugar. Este campo
institucional reduce drasticamente las acciones, lugares, horarios,
interacciones, indumentarias, tono de la voz, etc. Lo que pueden hacer
los sujetos, en términos de acciones socialmente relevantes, cuenta con
las restricciones de este contexto que, por otra parte, es productor de
acciones, gestos, actitudes, ilusiones y subjetividades (Kaminsky 2010).
Sila tecnologia penitenciaria, con toda su complejidad y pregnancia, es
posible, ello es justamente por el contexto en el que ésta se desarrolla.
No sélo el encierro habilita esta tecnologia, se requiere que el contexto

3. De manera mads especifica, las investigaciones sobre la carcel en Argentina han
destacado que esta institucion se caracteriza por la violencia, el castigo, la desvinculacién
del interno con el mundo exterior, por sus condiciones indignas de habitabilidad,
escamoteo a los derechos basicos, celdas de aislamiento, traslados en condiciones
inhumanas, alejamiento del nucleo familiar, falta de opciones laborales, inexistencia
de programas de capacitacion laboral, etc., con sus efectos sobre los cuerpos, las
subjetividades y las identidades.

4. Para Kamisky (2010) no sélo la funcién es importante en una institucion, el
imaginario que ellas mismas instituyen hace que la institucién sea lo que es. Son los
sentidos que atraviesan los espacios institucionales los que significan.

de encierro se desarrolle con ciertas categorias de agentes y de actos
verbales y no verbales especificos a cada categoria. La produccion del
sufrimiento y de la pena propia de la prisién no es independiente de
estos componentes del contexto que, en buena medida, son los que la
hacen posible.

El aula universitaria de la prision puede entenderse como un
contexto particular en cuanto se encuentra alojada en el macrocontexto
carcelario, que le imprime caracteres especificos que son los que hacen
la diferencia entre lo que sucede en el aula del penal y lo que sucede en
las aulas universitarias del afuera.

Desde una perspectiva tedrica, y en tanto abstraccién, el
contexto incluye categorias relevantes, que pueden ser organizadas
en tres grandes niveles. Halliday (1986) propone una teoria del
contexto valida para comprender las relaciones texto/contexto (de
determinancia mutua, como hemos advertido), pero que puede ser
extendida para el analisis general de las interacciones. En este modelo,
el entorno o contexto social estd estructurado como un campo de
accion social significativa, un tenor de relaciones de papeles y un modo
de organizacién simbélica. Campo, tenor y modo no se combinan
libremente, sino de manera sistematica.

El campo: la institucion

El campo estd comprendido por el dominio global de la
interaccion, reconocido y construido socialmente: educacidn, politica,
comercio, religién, control social, etc., que delimita y semantiza la
naturaleza de la accion social que se esta realizando, o sea, lo que esta
ocurriendo en la interaccidn especifica. Incluye las acciones globales
significativas, o sea, aquellas relativas al campo, que responden a
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los objetivos de la interaccion (ensefiar, gobernar, persuadir, vigilar,
controlar, reeducar, adaptar, aprender, evaluar, castigar, reclamar,
predicar, etc.). Se trata de definir lo que se esta haciendo en términos
de practicas institucionales reconocibles en el sistema social. El
campo define los potenciales de significado que son pasibles de ser
actualizados en ese espacio.

El campo del contexto carcelario, con sus acciones significativas
relativas al imaginario que la institucién tiene de si mismo y a la
construccion de sus metas, se manifiesta en cada interaccion entre
presos y personal penitenciario (PP), en los significados que se expresan
en cada texto producido. La institucion carcelaria esta presente con
sus reglas, sus objetivos, sus fines, delimitando las acciones y los
discursos, los potenciales de significados pasibles de ser actualizados;
las normas de la institucion siempre se filtran bajo la forma del consejo
o de la advertencia, de la mirada o la indumentaria, del saludo o de la
postura. Decimos esto porque hay un sentido no-dicho que circunda
todo discurso entre agentes penitenciarios y presos: la ley, la causa
del interno, lo permitido, lo prohibido. Incluso, aquellos discursos
mds intimos, que se dan en marcos aparentemente diferentes, que
no toman como tema estas cuestiones, como la conversacién mas
0 menos espontanea entre un preso y un PP, o los que se producen
en la oficina de la asistente social o del psicélogo, no son libres, no
pueden serlo, dado que lo que alli se dice puede constituir parte del
informe criminoldgico del preso e incidir directamente en su posible
excarcelacion. El interno, que conoce esta situacion, orienta sus
significados tomando en cuenta este tercero en el didlogo (Bajtin,
1990): la institucién. Por ello, cualquier interacciéon que involucre
internos y PP no es mas que un apéndice del contexto carcelario, es un
subcontexto que cuenta con los mismos atributos delineados.

Hay, sin dudas, pequerios actos de resistencia en los discursos,
significados, gestos, actitudes y palabras insolentes, etc. que son
soportados por la institucion. Ello forma parte del mismo esquema
pues, indirectamente, significan que hay un discurso de la institucién
que se estd reconociendo como la vara a partir de la cual se miden
esos actos; forman parte del orden de la carcel y frecuentemente son
tolerados a condiciéon de que no sean sino ocasionales y de corta
duracion; en otras palabras, sean controlables y controlados por la
institucion.

De este modo, el campo o dominio del contexto resulta dificil
de neutralizar en las interacciones PP-presos y el problema reside
en dilucidar hasta qué punto, en el aula universitaria se replican
estas restricciones en los potenciales de significado pasibles de ser
actualizados. Los significados relativos a la institucién, esto es, el
encierro, la causa judicial, la carencia de derechos o beneficios, las
necesidades que sufre el interno en prisiéon absorben parte importante
de los sentidos de los sujetos presos, hasta el punto que este universo
de significados se filtra continuamente en el aula y, més alla de que
los docentes propongan temas de diferentes campos, estos sentidos
constituyen un foco de atencién que en ocasiones es dificil descentrar.
Algo semejante ha sido observado respecto de las audiencias que los
internos tienen con un agente judicial (instructor) cuando solicitan
un Habeas Corpus. Segun la investigacion de referencia, los internos
generalmente no mantienen el criterio de pertinencia del objeto del
reclamo e introducen otros reclamos, quejas y situaciones propias del
habitar en la carcel, que no corresponden al ambito de que se trata ni
constituyen materia estricta del Habeas Corpus (Cesano y Carranza
2013).

Sin duda, frente a la magnitud de los problemas y angustias
que implica la vida en prision, los internos encuentran que sujetos
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autorizados, como aquellos pertenecientes a la justicia o a la
universidad, potencialmente pueden solucionar algunos de los
multiples reclamos, injusticias o afrentas a derechos. El aula, en estos
casos, puede convertirse en un espacio de pedidos de intervencion,
protestas, comentarios, que se encuentran fuera del campo académico,
lo cual es una muestra de hasta qué punto las interacciones discursivas
estan transversalizadas por la situaciéon de derechos vulnerados. En
otras palabras, la vida en prisién es un universo de significados tan
significativo que no queda fuera del aula.

En estas situaciones, el aula universitaria en el penal forma
parte del campo global de la institucién carcelaria. Sin embargo, a la
universidad se asocian otros sentidos y otras metas, que producen
importantes desplazamientos. Las acciones significativas -en el sentido
al que nos referimos mas atras, o sea, acciones que son relativas
al dominio o campo de que trata el contexto, en este caso, educar,
ensenar, aprender, reflexionar, desarrollar el pensamiento critico,
etc.- propias de la institucion universitaria que se llevan a cabo en este
espacio se orientan al cumplimiento de las funciones y los objetivos
de la universidad y forman parte del imaginario que esa institucion
sostiene, de los simbolos y discursos que la identifican y que garantizan
su aceptacion social. La universidad entra a la cércel y no por ello
pierde su fuerte carga simbdlica de prestigio, saber, tradicion, ciencia,
etc., que se extiende a sus agentes, docentes y estudiantes.

La educacién en contextos de encierro tal como es considerada
por la mayoria de las universidades argentinas, se asigna una funcién
que, si bien es transformadora de los sujetos —como toda educacion-
no entiende esta transformacién como resocializacién y ello produce
la inversién de lo que son practicas significativas a este espacio: leer,
estudiar, pensar, etc., que apoyan la configuracién de un dominio o
campo radicalmente diferente al de la prision, aun dentro de ella, con

sus propias orientaciones de los significados. Cambian los potenciales
de significados y entran como posibles, universos de sentidos
inesperados: desde la ficcidn hasta las matematicas, desde el pasado
hasta el futuro, desde el mundo animal o vegetal al mundo social y
ello no como excepcionalidad como puede suceder en el discurso que
circula en el contexto carcelario. Esto es, se trata de un discurso que
deja de estar atado a la condicion de los sujetos y su relacion con la ley
y la ejecucion de la pena -aunque estos sentidos del adentro carcelario
vuelvan continuamente al espacio del aula-, que deja de estar atado al
sistema de permisiones y prohibiciones, que deja de estar sujeto a la
evaluacion en términos de apto o no apto para vivir sin control. Se trata
de un modo de organizar los significados que ha sido diezmado por el
espacio carcelario y que hay que recomponer. De alli las dificultades
que suelen encontrarse en las aulas de los penales para reconocer un
lenguaje comun, pero mas atn, una organizacioén y orientacion de los
significados comunes a educador y educando. Este es un desafio con el
que nos encontramos diariamente.

El tenor: los sujetos y las interacciones

El tenor del contexto comprende las categorias de participantes
en términos de colectivos (nosotros/ellos), los roles que cumplen
(ensefiante/ aprendiente, controlador/ controlado, castigador/
castigado, evaluador/evaluado, psicélogo/paciente, trabajador social/
asistido, etc.), los tipos de interacciéon que se establecen entre ellos
(organizados en dos categorias basicas: simétricas y asimétricas, con
sus gradaciones), la permanencia de la relacién (ocasional, estable o
institucionalizada, con sus gradaciones) y su carga emotiva (distancia,
formalidad o intimidad, con sus gradaciones). El tenor define los
modos en que se construirdn los participantes en la interaccidn, las
relaciones de poder y de estatus relativo, el grado y tipo del contacto,
todo lo cual constituye e instituye discursos.

77



78

En cualquier interaccién enla que se encuentren presosy personal
del Servicio Penitenciario se pueden reconocer dos categorias globales
de agentes, cada una de éstas con sus propios sentidos’, jerarquias,
complejidad y heterogeneidad. Aun cuando las relaciones entre
algunas subcategorias de estos agentes —presos y PP- sean estrechas,
mas o menos espontaneas, e incluso afectivas (en una conversacion
amistosa), la asimetria se mantiene en cuanto cualquier minima
situacién puede -y ambos participantes lo saben- revertir el tipo de
interaccion en términos de uso del poder. Uno de los participantes
controla las acciones del otro y las interacciones del conjunto, cuida el
cumplimiento de las normas de la institucion, organiza y define la vida
cotidiana en el interior de este contexto.

Estas dos categorias de agentes perfectamente diferenciadas®,
no son por ello, pasibles de ser suspendidas, lo cual se evidencia en
el lenguaje de uno y otro: colectivos de endo y de exoidentificacion:
nosotros/ellos. No es facil encontrar en los discursos de los presos o
del personal del SP un colectivo de identificacién que los integre: un
nosotros que incluya a todos los participantes del contexto carcelario.
Estas relaciones, por el hecho de ser asimétricas, no son necesariamente
distantes y formales y pueden tener la forma de la amistad, e incluso,
del paternalismo. En otras palabras, las construcciones de los
participantes de las interacciones presos/PP estan dadas por el campo
institucional, no estdn sujetas a negociacién o cambio y por lo tanto,

5. No es objeto de este trabajo insistir a los sentidos (comunes) asociados al “preso”
Sélo recordamos que las carceles argentinas estan habitadas principalmente por
jovenes, varones, que poseen escolaridad bésica y que viven en barrios marginales de
la ciudad, con servicios escamoteados. A estos sujetos se les asignan rasgos identitarios
estereotipados: criminalidad, drogadiccion, terrorismo, violencia, etc. Son los excluidos
del tejido social, los representantes de “la mala vida’, en oposicion a los “buenos vecinos”
(Daroqui, 2003).

6. Sin duda, los agentes del Servicio Penitenciario también pueden ser considerados
desde la perspectiva de la opresion y también es cierto que buena parte de estos agentes
proceden del mismo espacio sociocultural que los presos (Manchado 2013), pero este
reconocimiento no puede llevarnos a olvidar las inconmensurables diferencias entre
ambos al momento de evaluarlas en términos de interacciones, no solo efectivamente
realizadas sino también potencialmente posibles.

el estatus y el modo de contacto entre ellos es variable solo dentro
de un rango delimitado. Pero hay otro punto del tenor del contexto
carcelario que lo hace diferente a todos los otros contextos fuertemente
institucionalizados y asimétricos (como el cuartel militar o la escuela):
una de las categorias de agentes, los presos, desarrolla toda su vida
cotidiana en este contexto, no tiene acceso a otros contextos, estd
“preso” de la institucion, de modo que una vez que ha ingresado a la
carcel no tiene posibilidad de redefinir su categoria de participante: es
un preso que carga con los sentidos y campo de acciones que definen
a la categoria.

Este tenor que adquieren los participantes y sus interacciones
queda en suspenso, hasta cierto punto, y s6lo hasta cierto punto, en el
aula universitaria.

La universidad no parte de la representacion previa de un
sujeto desviado que debe devenir recto. Por el contrario, parte de la
percepciéon de un sujeto, el estudiante, pasible de ser desarrollado
en sus potencialidades. Esta diferencia en cuanto a la construccién
del sujeto con el que se interactda, aunque sutil, es de profundas
consecuencias a nivel pedagdgico. La carcel entiende que los capitales
con el quellegan los reos son desviados, equivocos, negativos y todos los
esfuerzos de la institucion pasan por despojarlos de ese capital previo
(cultural, social, lingiiistico, etc.) que tiene el signo de lo negativo, lo
transgresor, lo deslegitimante. Lo que busca la institucion judicial y
la carcelaria como parte de ella, con la nocién de resocializacion es,
justamente esto, anular, hacer tabula rasa de todo capital y habitus
previo y re-socializar, comenzar de nuevo, algo que, ldgicamente no
logray su efecto es, consecuentemente, la afectacion a la subjetividad y
la anulacién del sujeto como trayectoria biografica significativa.
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La universidad, por el contrario, si no parte de una construcciéon
del sujeto que aprende como desviante, actia con una representacion
de sujeto como un sujeto de derechos —pues tiene la conviccién
de que estd garantizando un derecho, no apoyando el proceso de
resocializacién o recuperacion- y ello ubica al interlocutor en la
posiciéon de un semejante, un sujeto con una biografia que debe
y puede ser completada, pero no anulada. Todos somos sujetos
histéricos inacabados y las experiencias, en especial la experiencia del
conocimiento, nos completa o mejor, va dando completitud a aquello
que no se completa nunca.

Esta construcciéon del sujeto del aprendizaje —-como un
estudiante, como todos los otros, con sus intereses, sus inquietudes-
lleva a redefinir las relaciones y los roles entre las categorias de sujeto:
el educador esta atento —o pretende estar atento- a los estudiantes y
dirige su saber, sus intereses, sus contenidos, sus métodos, etc. alo que
los estudiantes manifiestan como interesante, facil, etc. El estudiante,
asi, por efecto de la relacién pedagdgica, deviene un sujeto en el
sentido lato de la palabra, con una subjetividad que emerge de ese acto
que lo contempla como un interlocutor valido (un t# del discurso)
y cuyas cualidades personales son tenidas en cuenta. En términos
de Benveniste (1979), el discurso es la instancia mds relevante en
la génesis y constitucion de la subjetividad en tanto en los actos de
discursos situados, quien dice yo se asume y reconoce como ego e
instaura un otro, el tii del discurso que es reconocido como un sujeto
separado, independiente del yo que habla. Y, como la subjetividad sélo
se construye por contraste, en el proximo acto de habla el yo devendra
ti: “Es en una realidad dialéctica, que engloba los dos términos y los
define por relacion mutua, donde se descubre el fundamento lingiiistico
de la subjetividad”, dice Benveniste (1979: 181) y agrega: “Asi, es
verdad, al pie de la letra, que el fundamento de la subjetividad estd en
el ejercicio de la lengua. Por poco que se piense, se advertird que no hay

otro testimonio objetivo de la identidad del sujeto que el que asi da él
mismo sobre si mismo” (1979: 182-183). El didlogo como espacio de
génesis de la subjetividad. Es este juego discursivo el que constituye la
génesis de la conciencia del si mismo como algo diferente del otro y del
mundo de los objetos.

Esta subjetividad fortalecida en cada instancia de enunciacién
en la que un yo se delimita y es reconocido como tii por el interlocutor,
puede redefinir identidades y trocar la identidad de preso —que es la
unica que al sujeto se le reconoce una vez ingresado a la prisiéon- por
la identidad de estudiante universitario —que es la que la universidad
le propone-, lo que a su vez recompone subjetividades heridas por
efecto de la heteronomia y la violencia institucional del régimen de
cotidianeidad de la institucidn total carcelaria.

Posiblemente, a esto se refieran los estudiantes cuando admiten
que con la educacién sienten que son alguien. Como advierte una
investigaciéon de Juri y Mercado (2012), las representaciones que
construyen los sujetos presos sobre la escuela no son sustancialmente
diferentes a las de quienes estdn en libertad aunque si destaca como
absolutamente diferente la valoracion positiva que se realiza de la
escuela en la carcel como espacio de redefinicion de la identidad: en
la escuela somos alumnos y no presos. Este reconocimiento de una
identidad al margen de la identidad de preso que portan como estigma
todas las horas del dia se relaciona con esta subjetividad reconstruida.

La construccién de los sujetos también afecta a la construccién
de quien educa. Las investigaciones al respecto son pocas pero
sabemos que no son muchos los docentes que pasan por las aulas de la
prision sin redefiniciones de su rol, de su identidad o de su valer como
hombre civico. Muchos de ellos evidencian actitudes redencionistas,
heroizantes o paternalistas, pero también muchos de ellos confirman
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su estatuto de sujetos politicos socialmente responsables y
comprometidos. Para otros, el efecto mas definitivo de su paso por la
educacion carcelaria es la puesta en tension del saber académico que
enseflamos y los intereses, las necesidades o las demandas propias de
los estudiantes del adentro y del afuera carcelario.

Si los agentes se redefinen, también lo hacen las interacciones.
La relacion pedagogica es esencialmente asimétrica, y ningtn contexto
puede revertir esta situacion. Pero las relaciones asimétricas del aula
difieren de las de la prision. Estdn basadas en razones, las de la prision
en jerarquias naturalizadas; son aceptadas en el aula, son rechazadas
en la prisidn; estan basadas en el reconocimiento de que hay un polo
que tiene legitima autoridad para hacer lo que hace, esto es, ensefiar,
en tanto tiene -sino el saber- si el titulo que lo habilita, o algo de lo
que ellos carecen. En la prision estdn basadas en relaciones de poder
legales y legalizadas. Es mas, cuando las universidades apuestan al
trabajo docente de la cétedra completa en la prisién (titular, adjunto,
JTP y ayudantes alumnos y adscriptos), la presencia de los ayudantes
alumnos imprime un plus a estas interacciones porque ya no se trata
de relaciones asimétricas y, fundamentalmente, porque se configura
un nosotros, estudiantes, categoria inclusiva que permite formar un
conjunto entre presos y no presos, en interaccion, en el espacio de la
carcel, a partir de rasgos compartidos que les imprimen a todos una
identidad comun. Esto es, se invierten definitivamente las relaciones y
las identificaciones que la prision se esfuerza en construir.

Sin embargo, es valido reconocer que estas nuevas construcciones
de los agentes no son completas. Quedan siempre, en suspenso y
agazapadas para introducirse en el aula, las construcciones cristalizadas
delos sujetos “presos”, con sus ubicaciones, sus estereotipos (no pasible
de confianza, peligroso) y sus habitus. Falta ain hacer la investigacion
sobre la circulacion de las categorias de presos (capangas, limpieza,

gatos, violines, refugiados, etc.) desde la prision al aula, por ejemplo,
o sobre las marcaciones y clasificaciones de los estudiantes presos en
el aula y fuera de ella. El estudiante preso, ademas, lleva su marca de
estudiante al pabellon, a sus relaciones con otros, y en especial, con
los miembros del Servicio Penitenciario. De la misma manera, la
condicién de preso, e incluso la categoria de tipo de preso, ingresa
al aula universitaria, aunque no lo deseemos. En otro plano, habitus,
heixis corporal, lenguaje, representaciones, generadas por la institucion
carcelaria ingresan al aula, estdn mas o menos incorporadas en los
estudiantes; y también lo hacen prejuicios, temores e idealizaciones
de los docentes que cargan con las representaciones que circulan de la
prision y sus habitantes.

Pero hay algo mas, no hay ensefar sin una actitud de confianza
en las posibilidades de quien aprende, sin una actitud amorosa hacia
quien aprende. ;Podemos, es posible, establecer una relacién de
este tipo con quien cometié una falta social de gravedad? ;Podemos
mantener el estatuto de ensefiantes sin devenir jueces o redentores? La
relacion pedagdgica se basa en la confianza mutua, confianza que tiene
varias aristas: la confianza en la capacidad de aprender del estudiante,
la confianza del estudiante en el docente que ensefia, la confianza en
la palabra de cada uno. Este punto nodal del aprender y del ensefiar
spuede ser construido en el aula del penal cuando el afuera estd
cimentado en la desconfianza? Los fuertes dispositivos de seguridad
de una carcel son prueba suficiente de ello. Pareciera que si: los
docentes, segin investigaciones sistematicas realizadas (Acin y Correa
2007, Juri y Mercado 2012) no han destacado temor o desconfianza
de los estudiantes cuando estan en el aula, no los consideran sujetos
“peligrosos”, mas alla de algunas experiencias en sentido contrario. La
concepcién del estudiante como tal, anula la consideraciéon del temor
a un sujeto potencialmente peligroso. ;Puede ser el aula en el penal
un espacio de confianza? Este es un desafio, no deshumanizar, no
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idealizar, no denigrar, no caer en el moralismo, no caer en el perdén
o la condena. Suspender unas biografias que, sabemos, son la base
del conocimiento. Es dificil, es una contradicciéon casi imposible de
resolver, con esto lidiamos cotidianamente si realmente adherimos a
una pedagogia del respeto.

Hay todavia algo mas, la heteronomia que propicia la relaciéon
social carcelaria se filtra desde el contexto carcelario al contexto aulico
y es dificil de superar para un estudiante que no puede decidir sus
acciones cotidianas, ni inmediatas, ni mediatas. El régimen carcelario
se caracteriza, justamente, por dirigir todas las actividades del sujeto,
impone horarios, controles, acciones, etc.; niega toda oposicién o
demanda de derechos, toda rebeldia, que en el contexto carcelario se
interpreta como insumisién. Sin embargo, el estudiante universitario
solo puede serlo en tanto conserva una cuota de rebeldia. Eso es lo que
le pide la universidad, cuando pretende formar sujetos criticos. ;Hasta
qué punto esta insumision, es igual a la que el Servicio Penitenciario
intenta anular?, ;es posible desarrollar el sentido critico y la autonomia
en alguien que por afios, la mayor parte de su existencia estd sujeto
a un régimen que intenta justamente anular cualquier conato de
rebeldia, de autonomia? ;Hasta qué punto el aula puede ser el lugar del
posicionamiento auténomo del estudiante a lo que es un conocimiento
legitimo?

Esta heteronomia es, justamente, el opositivo a lo que la
universidad exige, un sujeto que asuma de manera personal y autbnoma
el conocimiento. El discurso critico del aula (no necesariamente sobre
temas carcelarios, puede serlo sobre derechos humanos y sociales,
sobre arte, literatura, conocimiento del pasado, o cualquier otro campo
disciplinar) sale del aula y contamina el espacio carcelario trocando su
evaluacion: ya no es critico, para el SP es rebelde, promovedor del caos,
desestabilizador.

El modo: lenguajes y discursos

El modo se relaciona con la organizaciéon del intercambio
simbdlico que se establece, relativo a la disposicion de los discursos,
sea de materialidad lingiiistica o de cualquier otro medio que se
haya adoptado para el intercambio (gestos, tambores, pancartas,
etc.), o sea, el canal de comunicacién adoptado (digital, oral, escrito,
gestual, etc.), y los discursos, con sus géneros, retdricas, posturas,
gestos y clave (seria, enérgica, vacilante, irdnica, satirica, humoristica,
simulada, etc.). Se refiere al canal simbdlico o retérico que da la
funcién que se asigna al lenguaje en la estructura total de la situacién
(modo didéctico, imaginativo, comercial, imperativo, informativo, de
argumentacion, etc.). El modo define la forma de los discursos, con sus
géneros canonicos.

Haremos referencia exclusivamente a los discursos que se
intercambian oralmente en la prisién de manera general, aunque no
desconocemos la incidencia de todos los otros modos de intercambio
comunicativo’. Este discurso oral se codifica en lo que se ha dado en
llamar la “jerga carcelaria”

Muchos investigadores han insistido en la pérdida del poder de
la palabra en el espacio carcelario (Vgr. Acin y Mercado 2006) y los
propios internos reconocen que se los ha despojado de la capacidad
de lenguaje (Daroqui 2000). Entiendo que hay cierto tipo de discurso
que se esclerosa, se estereotipa, y con ello, las orientaciones de los
significados y los géneros discursivos a disposicion de los hablantes.

7. En las cérceles son comunes los intercambios de mensajes a partir de mimicas;
signos del lenguaje de sefias, de sonoridades como ruidos, golpes; mediante objetos de
diferentes tipos (telas de diferentes colores colgadas, etc.).
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En una investigacion realizada por Correa et al. los docentes de
contexto de encierro se refieren al “uso restringido del lenguaje” y al
hecho de que “los mds temerosos al uso de la palabra, por lo general
son los jovenes, ya sea por obediencia a cédigos o por dificultad para
generar un discurso coherente”. Estos mismos docentes ligan estas
caracteristicas al hecho de que “se observan algunas dificultades para
el desarrollo del pensamiento reflexivo y el entendimiento de categorias
abstractas” (Correa, Perano et al. 2012: 43).

Estas observaciones, que no son sino un ejemplar de un
enunciado comun, son de relevancia central en las preguntas que nos
formulamos y exigen un anilisis detenido, aunque ahora s6lo podremos
hacer algunas observaciones al respecto. Desglosemos un poco la cita.

a) uso restringido del lenguaje

Esta expresién nos obliga a ingresar, aunque sea de manera
superficial, al problema del denominado “lenguaje carcelario”, dialecto
social de poderosa complejidad que esta interiorizado hasta tal punto
en los internos que llevan muchos afios de condena, que representa
un verdadero obsticulo para la circulacion de discursos en el aula
del penal. Se trata de un “antilenguaje” (Halliday, 1986) con un fuerte
cardcter performativo, que construye una realidad paralela, la realidad
de la prision, orientando sus significados hacia ciertos segmentos de lo
real y a la vez, obturando nombrar otras realidades. Se trata de un uso
particular de la lengua espaiiola, una variedad de ésta, propia del espacio
carcelario, que consiste basicamente en un vocabulario paralelo, que no
sélo dobla el vocabulario del espaiol estandar® sino que también incluye
un nimero representativo de términos que no encuentran traduccion.
Se trata de términos nuevos que dan cuenta de una nueva realidad,

8. Hay una porcion de este vocabulario que consiste solamente en nuevos significantes
para los mismos significados (Ej: cachimba por balde o brillo por aziicar). Los nuevos
significantes pueden ser creados mediante diferentes procedimientos retricos en los que no
entraremos (metafora, indice, metonimia, oximoron, alegoria, mutacién fonética, inversion
semadntica, etc). Otra porcion del vocabulario crea signos, con nuevos significantes y
significados para nombrar nuevas realidades, como los que refieren a la jerarquia de presos.

inexistente en el afuera, una realidad que es solo la carcelaria, como
por ejemplo, la terminologia para hacer referencia a las taxonomias
de presos o de delitos. Este lenguaje carcelario ha sido denominado
también “antilenguaje’, en tanto construye, da origen, cristaliza una
antisociedad, del todo diferente a la sociedad del afuera carcelario. Esto
es, la terminologia a la que nos referimos esta dando cuenta -y creando-
un complejo ordenamiento social, con sus relaciones. Hay un nucleo
duro de este léxico que ya esta cristalizado y que resulta inamovible,
que da cuerpo e identidad a esta variacién’. Otro segmento, igualmente
importante del léxico es productivo, flexible y mévil vy circula por
espacios extracarcelarios de manera siempre renovada, debido a que “se
produce un continuo movimiento de resistencia y desactivacion desde el
momento en que los nuevos lenguajes conformados, tal como fueron en
un principio la utilizacion de palabras especificas del mundo tumbero
(cobani, llantas, tintas, ranchada, etc.) comienzan a ser reconocidas por
los guardias” (Manchado 2009: 17).

Rara vez afecta este antilenguaje a la sintaxis o a la morfologia,
parece que solo lo hace con el léxico, pero tiene si un timbre, un tono
y una melodia claramente diferenciadas. Incluso, hay internos que
aseguran que pueden reconocer a quien estuvo en la cércel a partir de
estos rasgos suprasegmentales.

En la actualidad, cuando la poblacion carcelaria ha cambiado
significativamente en relacion a la de hace treinta afios, producto del
aumento y la movilidad de la poblacién carcelaria, los traslados, el
cambio en la composicion social y étnica de los internos, etc.; incluso
cuando ya resulta poco claro el reconocimiento de una “cultura

9. Otros términos que solo circulan por el ambito carcelario son: tratacho (droga legal
que administran en la carcel), tapifiero (interno que esconde los alfajores debajo de la
cama para no convidar), desayuno o despertador (golpiza a primera hora de la mafiana
después de haber pasado la lista y haber estado dormido) (Bringas, 2015), y otros que
refieren a la jerarquia de presos, por ejemplo.
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carcelaria’, el lenguaje que la nombra sigue intacto, presente entre los
internos, y su aprendizaje es condicién para llegar a ser un “preso”
propiamente dicho. Parte de este vocabulario es compartido con el
“lenguaje tumbero’, pero también parte de él sigue atin resguardado en
las carceles y no sale de alli. Y ello no necesariamente porque sea un
lenguaje “secreto” sino, basicamente, porque se trata de un lenguaje que
refleja un mundo, unos conflictos, un modo de habitar un espacio que
son especificos a él, que permite nominar experiencias, intercambiar
mensajes que solo circulan por este entorno. Es un lenguaje de
resistencia, sin duda, y asi ha sido conceptualizado (Manchado 2009).
Sin embargo, también es un lenguaje vivencial en tanto “produce un
sentido especifico y necesario para su entorno y no otro; que es un lenguaje
que denuncia la presencia de un sujeto y su modelo social” (Arancibia,
1996). Se trata de un lenguaje que nombra y construye un mundo del
todo diferente al del afuera, “es una construccion simbélica que ciertos
sujetos realizan de una estructura social distinta” (Halliday 1986), con
sus propios sistemas normativos, de organizacion, estratificacidn,
etc. Algunos sectores de la realidad aparecen sobrecodificados, otros
simplificados y otros silenciados.

Asi como el niflo en el proceso de socializacién primaria
aprende el mundo, y sus cualidades junto al lenguaje, a partir de los
didlogos habituales y cotidianos en el entorno familiar; de la misma
manera, en el proceso de resocializacion carcelaria es el lenguaje el que
permite aprender las nuevas significaciones de esta nueva realidad social.
Con esto queremos decir que el lenguaje carcelario no es simplemente
una jerga, un vocabulario o una estrategia de resistencia. Es todo ello
pero, fundamentalmente, es codificacién de una realidad distinta, una
realidad paralela (Podgornik, en Halliday 1986). Junto con el lenguaje
el sujeto aprehende el mundo y se reconoce como parte de él y, en
consecuencia, el uso de este lenguaje lo constituye en su nueva identidad
social.

Con una reflexion de esta naturaleza nos estamos
aproximando a lo que fueron las ideas centrales en el trabajo de Basil
Bernstein (1988, 1993, 1998) acerca de la relacién entre lenguaje y
estructura social. En Bernstein el cddigo lingtiistico es una funcién
de las condiciones materiales de existencia, de la forma que adopta
la relacién social. Estos codigos, en cuanto potenciales de significado,
transmiten en esencia la cultura, limitando la experiencia. Para
Bernstein estas maneras diferentes de vincularse se producen mediante
cddigos lingiiisticos, que son directa consecuencia de la estructura
social y de los tipos de relacién social derivados de ella. Bernstein
destaca el caracter de los cddigos como reguladores de los significados
en contexto, esto es, son basicamente de naturaleza semantica y
pueden predecirse a partir de los elementos de la estructura social
dado que son éstos los que los producen. Se trata de patrones de
significado que se asocian consistentemente a contextos particulares,
son tipos de opciones de significado que seran destacadas y recibiran
preponderancia en diferentes tipos de situaciones. Cuanto mas
posicional es la relacién social (esto es, basada y definida en términos
de las posiciones que ocupan los participantes en el contexto, como
sucede en la carcel), mas restringido serd el cddigo, caracter que se
refiere al uso (o performance) pero no al conocimiento del lenguaje
(o competencia). En los codigos restringidos (como los que circulan
en el contexto carcelario) los significados, la forma de los discursos,
son previsibles en cuanto pertenecen a un puilado de funciones y
sentidos posibles, en los codigos elaborados, por el contrario, como
los que dan lugar a los discursos educativos, prima la imprevisibilidad.
Lo de restringido se refiere, entonces, al contexto social que no exige
decir todo porque las relaciones alli son tan estrechas, iterativas,
“codificadas’, que una simple palabra (o un gesto, o una mirada) puede
habilitar una profunda interpretacion.
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En sintesis, el lenguaje que circula en la carcel no puede
ser considerado un lenguaje restringido en el sentido de “menos
desarrollado”, él cuenta con una gramatica —sintaxis y morfologia-
perfectamente desarrollada e idéntica a la del espafiol estandar, con sus
mismas posibilidades de construccion de proposiciones que expresen
un pensamiento complejo. De la misma manera, el vocabulario no
es restringido, por el contrario, es amplisimo (solamente un primer
intento de diccionario carcelario, el de Devoto, recoge més de 800
términos especificos a este espacio). El problema consiste en las
orientaciones de los significados que habilita este cddigo que no son
los significados que el aula universitaria en el penal requiere.

Parafraseando a Bernstein nos animamos a aseverar que el
codigo puede considerarse restringido en el marco de macrorrelaciones
de poder, es restringido en ciertas interacciones que exigen ciertas
orientaciones semanticas, pero en si, no tiene nada de restringido, es
amplisimo, aunque no sirve para los fines de la universidad.

b) los mds temerosos al uso de la palabra, por lo general son los
jovenes, ya sea por obediencia a cédigos o por dificultad para generar un
discurso coherente

Esta segunda expresion de los docentes, recogida por Correa et
al., expresa también un enunciado comun en docentes y da cuenta de
una cierta incomodidad de los sujetos con su propia habla. Sin duda,
las razones que alegan los docentes para explicar la renuencia al uso de
la palabra de los internos en el aula universitaria en el penal pueden ser
ciertas. Sin embargo, también hay que incorporar otra explicacion, que
ya no deposita sélo en los estudiantes la causa de este obstaculo, sino
que permite entender el silencio en el conjunto de las estrategias del
actor para un mejor posicionamiento en el campo educativo. Creemos,
siguiendo a Bourdieu (1985), que nuestros estudiantes son absolutamente

conscientes de las reglas que rigen el mercado lingiiistico —y el peso que
éste tiene en el mercado educativo-, saben qué formas y sentidos de los
discursos son evaluados positivamente, y con ello su autor obtiene algin
beneficio y qué formas son devaluadas y devalian a su actor. En otras
palabras, los estudiantes, que conocen la lengua y los discursos legitimos,
no arriesgan el poco o mucho capital que hayan podido acumular. El
discurso errado, el sentido ilegitimo, puede hacerlo devenir a él mismo
ilegitimo. El estudiante conoce las consecuencias en términos de pérdida
de legitimidad de una palabra “tumbera’, un significado errado o fuera
del marco previsto. La palabra verdadera se dice en la lengua legitima,
esto es, la lengua estandar, la lengua de los grupos medios.

Los presos reconocen el lenguaje delos grupos medios, el lenguaje
autorizado y autorizante, legitimo y legitimante de los universitarios y
muchas veces, el silencio de los estudiantes no es sino una estrategia de
evitacion de poner productos devaluados (discursos) en un mercado
cuyas reglas de formacion de precios conocen (Bourdieu 1985).

c) se observan algunas dificultades para el desarrollo del
pensamiento reflexivo y el entendimiento de categorias abstractas

El lenguaje restringido y el “temor a la palabra” se asocian, en
boca de los docentes, a la dificultad para el pensamiento reflexivo y el
entendimiento de categorias abstractas. Esta afirmacion requeriria de un
analisis complejo que involucre a diferentes campos de conocimiento.
Desde una perspectiva social del lenguaje sélo puede reconocerse, con
Bernstein, Luria y Halliday que hay, sin duda, una relacién estrecha
entre lenguaje y pensamiento, pero no directa. Los tres autores citados
reconocen la necesidad de incorporar la mediacion de la estructura social
para comprenderla, con lo cual volvemos al punto que desarrollabamos
anteriormente. Esto es, se trata de diferentes formas de internalizacion del
lenguaje, relacionadas con la forma que adquieren las relaciones sociales
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de base —familiares- y que producen diferentes discursos asociados a lo
que el sujeto ha internalizado mediante los didlogos cotidianos. Estos
aparentemente intrascendentes dialogos establecen las relaciones mas
elementales entre el lenguaje y el mundo, por un lado, y entre el lenguaje
y la explicacidn, la descripcion, la narracién, la argumentacidn, etc., y ello
se realiza, simpre, mediante géneros discursivos apropiados, derivados
del género primario, el didlogo (Bajtin 1992).

La nocién de género discursivo, como construccién discursiva
que se asocia, constituyéndolas, a las diferentes esferas de actividad
(pedagodgica, imaginativa, comercial, religiosa, politica, etc.) da cuenta de
que quienes no tienen acceso a determinadas esferas de la praxis, tendran
mas dificultades en la construccién e interpretacion de los géneros
adecuados a esa esfera. No obstante, esto no es un obstdculo insalvable
pues los géneros se adquieren. También es valida esta observacion, en
relacion a los tipos de secuencias discursivas propiamente académicos,
como la explicacion y la argumentacién. Estos tipos son comunes y
compartidos con la conversacion cotidiana, género discursivo primario
y al que todos tienen acceso y se supone que, si bien el conocimiento
universitario exige modos de explicar y argumentar mas complejos, se
trata de conocimientos que pueden ser completados mediante estrategias
pedagdgicas adecuadas.

Lo mismo vale para las categorias abstractas. Es el lenguaje en
uso el que va proporcionando las categorias para la comprension y para
la manipulacién de la realidad social. Cada palabra es una clase, un
conjunto que incluye existentes de diferente grado de diferenciacion, que
relacionamos a partir de algiin principio. Hablar una lengua es manejar
una categorizaciéon del mundo, una abstraccién (la propia palabra drbol
no es sino una categoria conformada por una abstraccién de los rasgos
comunes a los infinitos arboles). Ahora bien, la capacidad de construir
y entender nuevas categorias, que no doblan las del lenguaje cotidiano

(como la de sistema, por ejemplo), se van desarrollando, conjuntamente
se desarrolla el proceso de aprendizaje. En sintesis, creo que éste no es un
obstaculo insalvable para el desarrollo del conocimiento académico, es
una caracteristica que encontramos con frecuencia en los estudiantes de
los primeros anos de universidad. Es la vida social, son las condiciones
de existencia historico-social del hombre, las que obturan o desarrollan
la actividad categorial. Hay que generar, en todo caso, estas condiciones.

Finalmente, los discursos. En cuanto al modo de organizacién
simbdlica de los mensajes que circulan, el contexto carcelario
construye textos (verbales y no verbales) que en muchos casos son
atipicos, que pueden adoptar diferentes formas pero que tienen
formatos establecidos, que son especificos de las categorias de los
participantes. Cada una de estas categorias tiene acceso a determinados
géneros discursivos, diferentes usos del lenguaje, del cuerpo y de los
instrumentos con los que construye su mensaje, los que también son
especificos. El modo del discurso, el tono, la altura, la clave del uso de
la voz distingue también a unos y otros tipos de agentes. Los actos de
habla posibles también establecen la diferencia entre ellos, pues si bien
hay un conjunto compartido (pedir, hacer una broma, contar, narrar,
etc.), otros son especificos a s6lo un tipo de agente. Asi, el personal del
Servicio Penitenciario puede emitir actos de habla judicativos como
ordenar, por ejemplo y los presos no; los presos pueden emitir actos de
habla rogativos, y el personal penitenciario no, siempre considerando
las interacciones presos/personal penitenciario. De la misma manera,
la distribucién de los turnos de habla estd mas o menos establecida
0, en todo caso, depende de uno de los tipos de agentes, que es el que
habilita al otro la palabra: se habla como, cuanto y cuando el personal
del Servicio Penitenciario lo disponga. En algunas circunstancias,
incluso, el preso tiene la obligaciéon de hablar, de emitir ciertos actos
de habla que vienen impuestos, como la declaracidn, testificacion, etc.
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En segundo término, han cambiado las pretensiones de validez
(Habermas, 1987) de los enunciados que circulan en el aula, en
relacion a los que circulan en el espacio carcelario. La pretension de
validez basada en la autoridad es propia de los enunciados de uno y
otro espacio pero la diferencia, de nuevo sutil pero relevante por sus
efectos, radica en que la autoridad de los discursos carcelarios es una
autoridad basada en la ley, el reglamento, la palabra del que detenta
el poder (del delegado del poder de castigar) y por ello, considerada
ilegitima por los intervinientes en el didlogo; mientras que la autoridad
que valida los enunciados del aula es aceptada en cuanto pertenece a
una autoridad legitima, la de la historia cultural (desde Paulo Freire
hasta Saussure, desde Pitagoras a Kant). En otras palabras, tiene la
legitimidad que tienen los discursos de la cultura académica, de elite,
libresca. Lo mismo sucede en las pretensiones basadas en la historia y en
la tradicion. Pero lo mas importante es que los enunciados que circulan
en las aulas tienen pretension de validez racional, intentan convencer
mediante razones, argumentaciones, mientras que las de la carcel
estan, indefectiblemente, basadas en la autoridad (la ley) o en razones
juridicas, que vuelven a ser ajenas a la posibilidad de contraargumentar
y devienen asi autoridad, lo que no genera sino discursos que se
inscriben en lo que Bernstein llamé c6digo restringido. En sintesis, en
el aula universitaria, como sucede con los significados, las pretensiones
de validez de los enunciados se extienden, se diversifican, se expanden,
con sus efectos en la construccién de sujetos que deben reconstruir su
propio recorrido interpretativo y argumentativo.

Hay un rasgo que caracteriza a los discursos que intercambian
presos y miembros de SP: la simulacién. En efecto, ya nos hemos
referido a la permanente observacion y evaluacion que se realiza de
cada interno como un medio para verificar el grado de cumplimiento
de su objetivo resocializador (evaluacién por parte del personal de
guardia, de psicélogos, asistentes sociales, médicos, directivos, etc.).

Los resultados de estas observaciones-evaluaciones se incluyen en el
informe criminoldgico, del cual depende la progresion en las fases de
la pena del interno. La consecuencia de ello es que los discursos entre
los internos y el personal del SP estan siempre tefiidos con el viso de
la simulacién, simulacién real o imaginada, simulacién real o posible,
que matiza los sentidos de las expresiones de cualquier materialidad
(actancial, gestual, lingiiistica, etc.) Como advirtiera Iflaqui Rivera
Beiras (1997), el sistema premio/castigo produce procesos de

simulacidn.

El aula universitaria en la carcel, sheterotopia o utopia?

Un aula universitaria en una prision, un contexto dentro de otro
contexto, un pretendido imperio dentro del imperio (al estilo de las
misiones jesuiticas), una heterotopia (Foucault, 1967) dentro de una
heterotopia, un lugar irreductible en relacién al lugar que lo alberga.
Si la prision es un exponente paradigmatico de la heterotopia —en el
sentido de espacio que invierte las normas y las relaciones de la vida
comun-, el aula en esta espacialidad constituye, a su vez, una heteropia
en relacién a la prisién. Incluso, en su sentido lato, el aula universitaria
de las prisiones puede entenderse en los términos de la definicién
exacta de heterotopia de las ciencias médicas: localizacion de un érgano
o un tejido en un lugar que no le es propio.

La caracterizacién de la heterotopia tiene su primera
formulacién en Foucault en 1966, en el prefasio de Las palabras y
las cosas y se retoma ese mismo afio en una conferencia radial que
escribe en 1967 y publica en 1984 en francés. La version espaiiola lleva
el titulo, Espacios otros (1999). Este autor no retomo el concepto, pero
consideramos que se trata de una nocién que permite reconocer la
inversion de las relaciones que la carcel impone en todos los niveles de
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analisis: el espacio, el tiempo, las relaciones del sujeto consigo mismo
y con los otros, con sus afectos, sus sentimientos, con los objetos, los
instrumentos, los sentidos, el lenguaje, identidades, etc. Esto es, se
trata de un concepto tnico que da cuenta de una totalidad compleja.
Despleguemos un poco estos conceptos.

Por un lado, ya lo advirtié6 Foucault, la prision es el ejemplo
mismo de la heterotopia, es un espacio cuyas relaciones, normas,
percepciones, se desvian de los lugares comunes en los que se desarrolla
la vida humana, ubicacién en la que se invierten, se suspenden o se
neutralizan todas las relaciones, y que, por ello mismo, seialan o
manifiestan las relaciones que se establecen en otras ubicaciones,
diferentes a las heterotdpicas'. Se invierten todas las relaciones, las
de los sujetos con los sujetos, las del sujeto con su cuerpo (Mendoza
Rojas, 2013), la de los cuerpos con los objetos, las de los objetos de la
vida cotidiana, y, fundamentalmente, la de los sujetos con el tiempo,
el espacio y los discursos. La heterotopia es un espacio que invierte
todos los otros espacios. Un otro espacio que podria ser estudiado
por la heterotopologia. Se trata de espacios de ordenamiento social
alternativo que permiten organizar un fragmento del mundo social
de manera diferente a lo que le rodea y por ello, muchas utopias se
han concretado bajo la forma de heterotopias (Rodriguez Lestegas,
2006: 174). Como toda heterotopia, la carcel impone una distribuciéon
temporal que rompe absolutamente con el tiempo tradicional
(heterocronia), es en esta ruptura que la heterotopia despliega todo
su efecto. La carcel impone una distribucién temporal al espacio, que
pone en crisis las relaciones tiempo/espacio del afuera carcelario.

10. Nada pone mis en evidencia a la naturaleza de la vida cotidiana, con sus relaciones
y sus sentidos, que la privacion de ésta.

Asi como la relacién de los sujetos con los objetos se invierten
(cambian su sentido, su importancia, su funcién, su valor, etc), los
espacios en la carcel también se ordenan y clasifican segtn criterios
que le son propios. En efecto, la arquitectura carcelaria consiste en
un reticulado de espacios diferenciados, perfectamente clasificados,
que delimita clases de relaciones, interacciones, practicas y funciones
asociadas: mddulos, pabellones, espacios de recreacién donde las
relaciones son mas 0 menos espontaneas, espacios para comer, espacios
para circular, espacios para aprender. Lo interesante en este caso no
son las clases que delimitan la operacion clasificatoria sino el silencio
que hay entre ellas, el blanco que las separa, pues estos blancos son
manifestacion de un poder para mantener las divisiones (Bernstein
1993: 28, 35y ss., 1998: 36 y ss.) y dan cuenta del grado de separacién
de las categorias.

El sistema relacional propio de la heterotopia se extiende a las
relaciones espacio/tiempo y los espacios son pasibles de ser habitados
en ciertos tiempos. En un plano superior, incluso, la heterocronia
de la cércel redefine el tiempo: es el tiempo de la prision, el tiempo
computado en afios, el tiempo del encierro, el tiempo que se
“descuenta” (Daroqui 2000). Se asiste a otra relacion de los sujetos con
el tiempo, pasado, presente y futuro que tienen diferentes sentidos,
orientaciones y relaciones entre si y con los sujetos, lo que ha sido
digno de indagacién (Sanchez Sicilia 2015).

En cuanto a los discursos, como hemos indicado, por un lado,
el lenguaje carcelario, orientado a ciertos significados, nuevos, propios
de la realidad carcelaria; por otro lado, los discursos, orientados a
la simulacién y atados a las condiciones sociales en las que se usan.
Como expresa Foucault:

“Las heterotopias inquietan, sin duda porque minan
secretamente el lenguaje, porque impiden nombrar esto y aquello,
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porque rompen los nombres comunes o los enmarafian, porque
arruinan de antemano la Sintaxis” y no solo la que construye las
frases —aquella menos evidente que hace mantenerlas juntas (una
al otro lado o frente de otras) a las palabras y las cosas. Por ello, las
utopias permiten las fdbulas y los discursos...; las heterotopias...
secan el propdsito, detienen las palabras en si mismas, desafian,
desde su raiz, toda posibilidad de gramdtica; desatan los mitos y
envuelven en esterilidad el lirismo de las frases” (1985: 3).

De alli que en la heterotopia se desvian las funciones del discurso
y las percepciones con respecto a los lugares en los que transcurre la
vida cotidiana. De alli la simulacién y la percepcidon de pérdida del
poder de la palabra. En sintesis, discursos de la ficcién y del lirismo,
del mito y la cotidianeidad, por un lado, por el otro, discursos de la
simulacién, en los que las cosas no se nombran directamente, se
requiere una jerga para nombrarlos, dar un rodeo, o el silencio.

La cércel es una heterotopia de desviacion en el sentido de
que alli residen individuos cuyo comportamiento es considerado
desviado en relacién con el medio o con la norma social. Como toda
heterotopia, la carcel ha tenido diferentes funciones a lo largo de la
historia pero en una determinada sincronia cumple con una funcién
concreta y determinada y hoy ella es la readaptacion o resocializaciéon
en términos del Servicio Penitenciario y de la ley penal'.

11. No interesa en esta argumentacion si efectivamente estas funciones y objetivos se
cumplen o no. De hecho, es abundante la bibliografia que insiste en que los objetivos de
la institucién carcelaria resultan contradictorios con sus propias normas (por dar sélo un
ejemplo, no se puede desarrollar la autonomia de un sujeto en un espacio heterénomo o
la resocializacion no puede promoverse en el aislamiento). Ademds, la sobrepoblacion,
la violencia, la denigracion de los internos, el maltrato, las condiciones indignas de
detencion, etc. estdn en las antipodas de cualquier “tratamiento” socializante. En este
contexto quedan suspendidos todos los derechos, y entre ellos, el derecho al trabajo y la
educacion. Para el caso de Cérdoba, el 75% de la poblacion alojada en distintas cérceles
provinciales no tiene acceso al trabajo y para quienes cuentan con este “beneficio’, la
remuneracion es minima y por lo general se desempefian en actividades no calificadas,
que dificilmente promuevan una resocializacion (Luque Lillian y Jorge Perano 2014).

La educacién en la circel, como el trabajo o la religion,
tradicionalmente era coherente con esta funcién y en este sentido el
aula en la prision estaba en relacion de continuidad con la cércel, sin
tensionar sus propios principios. Es mas, en sus origenes, tanto la carcel
como la escuela -y los discursos sobre la carcel y sobre la escuela- han
nacido dentro de una compleja y difusa red de dispositivos orientados
al disciplinamiento, red productora de hébitos, practicas productivas,
etc., que asegura la obediencia a sus reglas y a sus mecanismos de
inclusién/exclusion; que define los limites del pensamiento y de la
practica, que dispone comportamientos normales y desviados. La
escuela no era sino un eslabén mas del dispositivo carcelario.

La idea misma de heterotopia habilita la comprensién del aula de
la prisién, en sus origenes, como un componente mas de la heterotopia
carcelaria ya que ésta implica la idea de espacios contradictorios: “La
heterotopia tiene el poder de yuxtaponer en un sélo lugar real varios
espacios, varios emplazamientos incompatibles entre si” (Foucault
1999:22). Sin embargo, estos espacios que se exclufan —el aula en la
prision, el taller, la iglesia- eran todos necesarios para el cumplimiento

de las relaciones propias de la heterotopia. En sintesis, si el aula no era

Las funciones no explicitas han sido destacadas por numerosos pensadores. Daroqui
(2003) entiende que ella es la de garantizar la gobernabilidad de la nueva cuestién social.
Otros autores han destacado la funcion simbdlica del castigo canalizado en la carcel,
que es la que explica su permanencia, mas alla de las criticas que a lo largo de su historia
ha recibido. Segiin Gutiérrez todo el sistema penal se funda en la degradacién, o sea, la
reafirmacion simbdlica de la posicion de cada uno en una interaccién esencialmente
asimétrica. Se trata de algo asi como la restitucion de un equilibrio perdido por efecto
del conflicto: el agredido resulta degradado y necesita degradar al agresor para recuperar
su posicion inicial. A nivel macro acttia la misma légica simbdlica en cuanto victimas y
victimarios simbolizan grupos en conflicto con sus propias estrategias de degradacion y
de reivindicacion. La constitucién de estos grupos y sus identificaciones con victimas y
victimarios es histdrica y por ello variable, pero la ldgica siempre es la misma: el castigo
viene a funcionar como una reivindicacion colectiva de quien se sinti¢ degradado -y
por ello, vulnerable- por el grupo antagonista. (Gutiérrez 2006, 2014). Este mismo
autor expresa que la cdrcel también tiene otras funciones. Una de ellas se relaciona con
una modalidad de afrontamiento del conflicto mediante la separacion del victimario
del espacio social, con lo que se neutraliza su potencial peligrosidad, segregacion que
garantiza que lo que alli ocurre no salga a la luz.
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heterotdpica en relacion a la carcel es porque se yuxtaponia al sistema
relacional construido por la carcel. Por ello la iglesia y el taller son atn
espacios que son coherentes, aunque contradictorios, con la prision.

Sin embargo, cuando la educacidn carcelaria se aparta de la
funcidénresocializadora'?, entra en tensidn con este espacio institucional
y el aula en la cércel pretende producir una légica relacional diferente,
orientada por otra concepcion de la educacion, de los intervinientes,
de los derechos, etc., al margen de la conversién de los sujetos a los
que se ensefia, que ya no son presos sino estudiantes. En este marco,
la construccién imaginaria del aula en la prisién puede considerarse
una utopia, un lugar imaginado, inexistente, deseado, que invierte las
relaciones que se establecen en la heterotopia de la cércel, un lugar
perfecto que niega la sociedad del afuera del aula (o sea, del adentro
carcelario), un lugar de horizontalidad, de democracia, de libertad,
de reconocimiento y por ello, de sutura de la subjetividad diezmada
por la heterotopia heterondmica. Nos preguntamos hasta qué punto,
esta construccion del aula en la carcel no es sino un espacio perfecto
pero irreal, como la Republica de Platéon o La Ciudad del Sol de
Campanella, un espacio inexistente, que puede entenderse como otra
manifestacion de la vision romantica que envuelve las valoraciones
sobre las experiencias universitarias en la carcel (Daroqui 2000).

El aula y la prisién que la alberga no son espacios aislados. Entre
ellos se establecen relaciones de contigiiidad y de yuxtaposicion que
filtran las representaciones mentales del contexto de un espacio al otro,

12. Esto es, asume que su funcion es el desarrollo individual y colectivo. Como derecho
fundamental de todos los miembros de una sociedad, la educacion tiende a posibilitar la
calidad de la vida humana en términos de salud, seguridad, creacién cultural y proyectos
de futuro; la educacion abre al conocimiento y al pensamiento y es una meta politica
tendiente a subsanar las desigualdades de acceso a la posicion social, asi como a promover
una mayor equidad de oportunidades para el desarrollo humano y social” (Correa, Perano,
Ledn Barreto 2012: 36). Sobre las redefiniciones de la educaciéon como derecho social y
sus efectos véase Gutiérrez 2012).

y no reconocerlo es incurrir en una actitud romantica que obtura la
comprension de una realidad compleja que, en tanto no cuenta con
un diagndstico apropiado, puede llevar a estrategias erradas. Hay que
develar las reglas del juego.

Como ha sido advertido, “si el objetivo es fundar un espacio de
libertad al interior de la cdrcel’, es de suponer que ello serd fuertemente
resistido por una institucion y una politica penal que a través de dos siglos
ha fundado su existencia en la ‘privacion de la libertad’, en la produccion
sistemdtica de sufrimiento en la que pendular y simultdneamente, el
preso y la presa transitan el castigo y la recompensa humillante que lejos
de ‘resocializarlos o reformarlos’, los arrojan hacia la degradacion y la
impotencia” (Daroqui 2000: 24). La institucién, por lo tanto, resistira la
construccion de este espacio y ello es algo ampliamente conocido por
parte de aquellos que trabajamos en educacién carcelaria®. Daroqui,
en el articulo citado plantea con detalle algunas estrategias del proceso
de cooptacién de la universidad en la carcel por parte de la politica
penitenciaria para hacer de la universidad en la carcel un espacio
conherente con sus principios, por lo que no volveremos a ellos.

+Como se relaciona esta aula con el espacio que la acoge? El aula
en la prision, suna heterotopia en una heterotopia, o una utopia en una
heterotopia? Sin duda, es una utopia, pero como todas ellas, sirve para
seguir imaginando, para seguir construyendo. Esta idealidad del aula
en la carcel requiere atin de un esfuerzo, un trabajo, que supone evaluar,
corregir, profundizar, desarrollar, revisar, desandar y continuar.

El contexto carcelario, por su naturalizaciéon (algunos
estudiantes llevan afios en él), por su fuerte cardcter performativo
(agentes, acciones, discursos, instrumentos le dan la legitimidad para

13. Otras resistencias, quiza mas sutiles, se relacionan con los mismos docentes y
estudiantes, pero ello no es un problema en el que entraremos en esta exposicion.
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“hacer cosas” e investirlas con caracter de “realidad legitima’, del todo
diferente a la realidad del afuera) no puede ser neutralizado por si
mismo ni por voluntad, ni mediante actitudes de otros individuales
(docentes, por ejemplo). Desarrollar carreras universitarias en la carcel
no es impartir materias y tomar examenes, es una practica politica
en la que deben estar todos involucrados, docentes, estudiantes e
institucidn universitaria en su conjunto.

Hemos intentado mostrar que, hasta cierto punto, el aula en
la prisién invierte las relaciones, las funciones, los imaginarios, los
simbolos, las construcciones de los agentes, las interacciones, las
acciones significativas, los lenguajes y los discursos. Ello da cuenta
de la existencia de un contexto del todo diferente al carcelario, que
podriamos mencionar como una heterotopia en una heterotopia.
Sin embargo, en otros aspectos, mas alla de los mencionados, el aula
universitaria en el penal es todavia un espacio mas de la heterotopia
carcelaria en un punto digno de tener en cuenta por su relevancia.

Hay, en la caracterizaciéon foucaultiana de los espacios
heterot6picos un rasgo que resulta crucial y que, creemos, comparte la
carcel con el aula universitaria, lo que nos advierte sobre la continuidad
entre ambas: su acceso parece libre pero, “esconden curiosas exclusiones,
todo el mundo puede entrar a estos emplazamientos heterotépicos pero,
a decir verdad, no es mds que una ilusion: uno cree penetrar y queda,
por el mismo hecho de entrar, excluido” (Foucault 1999:24). ;Cuantos
estudiantes que entran al aula nos advierten que ello no es mas que
una quimera? ;Cuantos quedan excluidos por el mismo hecho de entrar?
;Cuantos entran, permanecen durante afos, pero no entran nunca? Es
un dato comprobado en todos los espacios universitarios carcelarios.
Para el caso de Cérdoba, el porcentaje de desercién es alto (alrededor
de un 39%) debido al fracaso en exdmenes, condiciones de traslados
y preparacion del acceso a la libertad (incorporarse a la vida laboral,
vivienda y familia). A esto se suma el hecho de que un porcentaje alto
de ellos ha completado sus estudios secundarios en el penal tras un

largo periodo después de haberlos dejado y retomado ya en condicién
de adultos (Mercado y Juri 2012), entre otros factores no estudiados.
El aula, entonces, como un espacio de libertad, pero también de
exclusion. Para superarlo, a lo mejor, debamos doblar nuestras
estrategias pedagogicas, pero también institucionales y politicas.

Hay un aspecto a considerar que argumenta en contra de la
consumacion de la utopia y que afecta a los discursos que circulan
en el aula y las relaciones en los que éstos entran a nivel de contenido
y de forma: los discursos que circulan en los contextos de las aulas
no son, no pueden serlo, “descontextualizados”. Esto es, si es posible
construir un aula como heterotopia de la heterotopia del espacio
carcelario (aunque ello atin sea una utopia), no es posible construir
un aula que esté al margen de las relaciones de poder y de control
que circulan fuera del aula, en el nivel macro de la estructura social.
Para desplegar esta idea nos valemos de las categorias de clasificacién y
enmarcamiento de Bernstein (1993, 1998), quien advierte que por ellas
podemos entender en qué sentido y como las relaciones de poder y
control generadas fuera del espacio escolar —en la estructura social- se
reproducen en el espacio aulico. El aula de la cércel es también, como
lo es la cércel, un dispositivo de poder y de control, pero no fisico sino
simbolico.

La clasificacién se relaciona con el poder, en tanto establecer
una clasificacion, imponerla, es un acto de poder, sea para mantener
los espacios clasificados (esta es un aula y se entra en determinado
momento y en ella se hacen ciertas cosas y no otras, este es un
patio....), para tener a los sujetos clasificados (este es un preso, este
es un estudiante, este es un revoltoso, un violento, etc.), las disciplinas
(esto es historia, esto es literatura), el sentido o la legitimidad de los
conocimientos (esto es ciencia, esto es religion, esto es magia; este es un
conocimiento legitimo —el saber sobre el arte renacentista- este es un
conocimiento ilegitimo —el saber sobre los lazos para la cincha de los
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caballos), etc. La academia universitaria, mediante sus clasificaciones
ejerce el poder de definir qué se ensefia y con ello impone, no un
curriculum, una ideologia de lo digno de constituir un conocimiento
legitimo y de lo indigno; de lo notable y lo que no merece “ser anotado”

El enmarcamiento, por su parte, se relaciona con el control, el
control que tiene el docente sobre los discursos, sobre la forma de los
discursos legitimos. Y con ello, controla la conducta, el hacer. Si la
clasificacion crea estructuras de percepcion, el enmarcamiento define
conductas, conductas legitimas, formas legitimas que adoptaran los
discursos cuyos contenidos han sido clasificados. La imposicién no
es solo, entonces, de una cultura de élite, académica, es también de
una forma de organizacién simbolica de esa cultura por medio de
la cual se ha dado forma a un discurso para decirla. De este modo,
y sin quererlo, reproducimos el rasero que la carcel realiza sobre las
primeras socializaciones. Esta es otra de las contradicciones con las
que nos encontramos quienes participamos de las aulas en los penales,
pero es la l6gica de toda educacién.

Sin embargo, y mas alld del reconocimiento de estas dificultades
de neutralizar los contextos, las universidades en los ultimos afios
han avanzado mucho en este sentido para que el aula de la prisién dé
vuelta la trama de la heterotopia carcelaria y, asi, vuelva los contextos
(con sus agentes, sus objetivos, sus interacciones y discursos) a la
vida universitaria tal como se desarrolla en el afuera. En general, las
universidades que trabajan en carceles han logrado autonomizar -
siempre de manera precaria y nunca de manera completa- su labor
del Servicio Penitenciario y los criterios que rigen las relaciones estan
al margen de la ideologia penitenciaria de la légica del castigo v la
produccion de sufrimiento. (Daroqui 2000).

Sin embargo, algo pasa en las aulas universitarias de la prisiéon
y no es poco lo que sucede. Escuchar la voz de quienes las visitan da
cuenta de que la utopia es posible. Asi, al menos para el caso de los
estudiantes universitarios de la Facultad de Filosofia y Humanidades
de la Universidad Nacional de Cérdoba, un articulo realizado en 2006
(Aciny Mercado: “La educacion en el contexto carcelario: una respuesta
a las multiples pobrezas, violencias y procesos de deshumanizacion”)
ha permitido desplegar los sentidos que tiene para los sujetos el
estudio, la educacion, la presencia de un aula universitaria en la carcel.
Se reconoce su aporte al desarrollo personal, se ha destacado incluso
el aporte a la construccion de sujetos criticos que pueden develar,
desocultar aquello que estd mas alla de las apariencias. Aparece
también la funcién de la educacién como un medio para hacer frente
a la alienacién que produce la situacién de encierro, e incluso, se usa
el término “salvacion”. También los estudiantes conceptualizaron los
cambios en las relaciones interpersonales efecto de la educacion y de
su espacio, el aula: en las relaciones con los otros, en la posibilidad de
prever las consecuencias de las propias acciones, en el control personal.
También se han destacado cambios en los esquemas de pensamiento
y de accién, en alusién a nuevas formas de analizar a los otros y a
las relaciones en las que se involucran. El lenguaje también se ha
visto modificado en la incorporacién de nuevas formas de expresion.
Dos expresiones lingiiisticas relevadas en esta investigaciéon son de
fundamental importancia para entender lo que estamos diciendo: esto
es, que la utopia tiene su soporte en nuestras aulas. Por un lado, los
estudiantes dicen “salir a estudiar”, expresién que da cuenta de que
el hecho de ir a estudiar es una alternativa al encierro. En segundo
término, han destacado el trato que reciben por parte de los docentes
(Acin y Mercado, 2006). Esto es, la libertad como horizonte y la
suturacion de las subjetividades, dos aspectos a los que nos referiamos.

105



106

Una investigacién de Correa (2012) recoge las palabras de los
propios estudiantes que van en el mismo sentido:

“El estudio es mi acto privado de libertad, gracias a lo cual no
estoy preso”

“Alimenté mi resistencia, siento que en cada taller y tutoria me
estoy edificando”

“Recuperé mi identidad, he vuelto a sentirme itil

“El ingreso a la universidad no es que te dignifica, sino que te
hace vivir la dignidad de una manera diferente,... es como que te hace
recordar que vos no dejaste de ser persona, que sdlo te equivocaste...y
que te vuelve a retribuir esos derechos sociales que el sistema no te los
permite... ejercer”.

Si bien no estd consumada, esta utopia tiene visos de concrecion.
Pero aun falta mucho, lo han destacado varios tratadistas, la universidad
en la carcel deberia ser un espacio que duplique el aula universitaria
del afuera: sin guardias, con docentes formados, con los mismos tipos
de enseflanza, con internet, bibliografia, archivos, biblioteca, espacios
para el encuentro de los estudiantes, para la discusiéon y estudio
(Rivera Beiras 2011). Este contexto requiere, para su construccion,
la reflexion suireflexiva de la propia tarea que se asocia a aquella que
toma como objeto la carcel y sus condiciones, a fin de mostrar, develar,
visibilizar la magnitud de las practicas de violencia degradante. La
sociedad no puede desconocer ni admitir la produccion de violencia,
dolor y degradacién que representa la maquinaria carcelaria y la
universidad tiene que mostrarla porque es una institucién del Estado
comprometida con sus fines de respeto a los derechos fundamentales
pero también porque, de lo contrario, no puede completar su tarea:

“La educacion tiene una importante funcion en el adentro y en el
afuera carcelario: la produccion de sujetos libres, auténomos, racionales.
Ello, sin embargo, es dificil de lograr sélo con la educacion, hay derechos

econdémicos y sociales que deben estar previamente cubiertos para su
consecucién. No hay proyecto vital personal que pueda imaginarse al
margen del trabajo y la salud. La educacién es sélo una de las vias por
las que se canaliza esta construccion subjetiva” (Gutiérrez 2012b).

Por ello, creemos que el aula universitaria de la prision no puede
escamotear la reflexion sobre sus propias condiciones de existencia y
de posibilidad.
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Introduccion

La educacién superior en contextos de encierro es relativamente
nueva en nuestro pais, excepto experiencias aisladas anteriores a la
sancién de la Ley de Educaciéon Nacional 26.206/2006, a partir de
la cual se evidencia un creciente interés y generacién de propuestas
tendientes a garantizar el derecho a la educacion que ésta establece.

Ella se ha abierto camino en medio de la disputa de sentidos
en que se encuentra inmersa la educacion en contextos de encierro,
relacionada con concepciones diferentes acerca de la finalidad de la
educacion en las cérceles: la educacién como derecho humano o como
parte del tratamiento penitenciario (Gutiérrez, 2012; Acin y Correa,
2011; Frejtman & Herrera, 2010; Scarfo, 2008b).

El derecho a la educacién estd consagrado en la legislacion
internacional y nacional sobre derechos humanos. En Argentina estd
contemplado en la Constitucion Nacional, en pactos internacionales

y en instrumentos internacionales de derechos humanos de rango
constitucional que enfatizan que la educacién es un derecho
fundamental. No obstante ello, en el contexto carcelario ha prevalecido

1. Escuela de Ciencias de la Educacion, Facultad de Filosoffa y Humanidades,
Universidad Nacional de Cérdoba. Correo electrénico: acinalicia@gmail.com
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lanormativa referida ala finalidad dela pena de privacién delalibertad.
En la Ley de Ejecucion de la Pena Privativa de la Libertad, aunque se
reconoce el derecho a la educacidn, ésta es concebida como parte del
tratamiento, en virtud de lo cual se desdibuja u obstaculiza el ejercicio
de ese derecho. Gutiérrez (2012) refiere a esta situacion en términos de
limitacidn, cuestionamiento o entorpecimiento del derecho universal a
la educacion, ya que se antepone la readaptacion de un grupo reducido
particular como los condenados a la educacion para todos, y sostiene
que tratamiento penitenciario y derecho universal a la educaciéon son
incompatibles.

En consecuencia, si bien la educaciéon de las personas privadas
de libertad ha estado presente en las politicas estatales desde el
nacimiento de la prision, ha sido tributaria de la funcién pedagdgica
del modelo correccional (Daroqui, 2000), enmarcada en el tratamiento
penitenciario. Primé la intervencién del Estado en su faceta de control
social y disciplinamiento, depositada en las agencias gubernamentales
ligadas a la ejecucion de la pena privativa de la libertad. La faceta de
Estado de Bienestar, garante del acceso a bienes sociales y culturales,
quedd relegada a un segundo plano. Esta faceta se hizo presente
recientemente bajo otra concepcion: la educaciéon como bien publico
y social y derecho del que gozan todas las personas (Acin, 2014).
Subyacen a este cambio y es probable que hayan influido en él otros
instrumentos internacionales que no tienen rango constitucional en
los que el derecho a la educacién es explicito y no estd subordinado
a ninguna otra cuestion, tales como los Principios y Buenas Practicas
sobre la Protecciéon de las Personas Privadas de Libertad en las
Américas (OEA, 2008) y las Reglas Minimas de las Naciones Unidas
para la Administracion de Justicia de Menores (Gutiérrez, 2012)2

2. En las primeras se dispone el caracter gratuito de la educacion primaria para los
ninos, adolescentes y adultos que no la hubieran completado y la promocidn, segin la
maxima disponibilidad de los recursos, de la educacién secundaria, técnica, profesional
y superior; asimismo, que la educacion provista en los contextos de privacion de libertad
funcione coordinada e integradamente al sistema de educacion publica. En las segundas,

Este articulo toma en cuenta el cambio en la normativa y se
centra en dos cuestiones. Por un lado, reflexiona sobre las dificultades
encontradas, los desafios que implican y los avances producidos para
hacer prevalecer el derecho ala educacion en el Programa Universitario
en la Carcel (PUC) de la Facultad de Filosofia y Humanidades (FFyH)
de la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC). Por el otro, recupera
los aportes tedricos procedentes de distintos campos disciplinarios
recogidos en instancias de formacion realizadas en el desarrollo del
Programa. En ese marco, propone algunos conceptos del campo
pedagogico que se consideran fructiferos para pensar la educacién de
las personas privadas de libertad.

A fin de contextualizar el accionar del PUC, parto del sentido de
la intervencién universitaria en contextos de encierro. A continuacién
resefio los desafios a los que el Programa se enfrentd a lo largo del
tiempo y recupero las construcciones alcanzadas en ese proceso.
Finalizo con la presentacién y revision de conceptos clave referidos
a la educacion en general y su potencialidad para el trabajo en estos
contextos.

La intervencion de la universidad a favor del derecho a la educacion
de las personas privadas de libertad

La decisiéon de que la universidad incluya en su dmbito de
actuaciéon el desarrollo de propuestas educativas dirigidas a una
poblacién en situacién de alta vulnerabilidad, como las personas
privadas de libertad, encuentra anclaje en el compromiso ético y
politico que ésta asume con los problemas sociales de la época, con
la transformacion social a favor de los sectores mas desfavorecidos

si bien la educacién sigue asociada al tratamiento, éste se supedita a la educacién y no a
la inversa. El tratamiento no es para resocializar ni para readaptar, sino en funcién del
cuidado, proteccion, integracion, educacion y formacién profesional.
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de la sociedad (Acin, 2008), con imperativos de justicia educativa y
con el derecho que les asiste en tanto ciudadanos®. En el contexto
particular de la prision esta labor se orienta a ofrecer conocimientos y
herramientas intelectuales que les permitan a las personas privadas de
libertad mejorar las condiciones de detencién, reducir la vulnerabilidad
en que se encuentran, promover otros modos de habitar el encierro y
restablecer o crear lazos sociales y filiacion simbolica con la sociedad
(Frigerio, 2003; Meirieu, 2007) a través de la educacién. Distintas
experiencias en el plano internacional y nacional se inspiran en
propositos similares*.

En la Universidad Nacional de Coérdoba su expresion mds
clara es el Programa Universitario en la Carcel (PUC-FFyH), ademas
de iniciativas de citedras o grupos interdisciplinarios de diferentes

3. El siguiente fragmento del discurso de asuncion del rector de la UNC en 2013 es
claro respecto de este propésito: “El acceso al derecho a la universidad debe ser ante
todo un derecho concreto, un derecho para los hijos de todas las familias que habitan
este pais, un derecho para todos los jévenes, incluso para aquellos jévenes que por sus
sufridas historias de vida y por sus necesidades socioecondmicas nunca imaginaron
poder terminar el secundario y acceder a la educacién superior (...) El principal desafio
es hoy aportar, desde la especificidad de nuestros saberes y con un generoso sentido
politico, a la transformacion real, profunda y liberadora de nuestra sociedad”.

4. EnLatinoamérica el Programa de Educacion Superior para Centros de Readaptacion
Social (PESCER) en el Distrito Federal de la Universidad Autonoma de la Ciudad de
Meéxico; la Licenciatura en Ciencias de la Educacién en el Centro de Readaptacion
Social “El Hongo” de la Universidad de Baja California; el Programa “Letras de vida:
en sus propias palabras”, de la Universidad Estatal del Sudoeste de Bahia, Vitoria da
Conquista. En Europa los Programas de Intervencion en el Centro Preventivo Jévenes de
Carabanchel y en la Central de Observacion Penitenciaria desarrollados por el Equipo
de Trabajo sobre Marginacion Social del Departamento de Psicologia Diferencial y
Psicologia del Trabajo de la Universidad Complutense de Madrid y el Programa Family
Learning in Prisons del Lancaster Literacy Research Center del Institute for Advanced
Studies de Lancaster University, United Kingdom, entre otros. En Argentina fue pionero
el Programa UBA XXII en los albores de la reconquistada democracia en la década de
1980. A él le sucedieron iniciativas de diferentes universidades, especialmente en los
ultimos anos, nucleadas en la REXUNI, una de cuyas manifestaciones es la organizacion
de las jornadas de las que se nutre esta publicacion. Sin constituir programas de
intervencion la linea de investigacion relativa a politicas publicas en educacion en
prisiones de la Universidad de Rio Grande do Sul, el Seminario Prisién y Politica
Educativa de la Universidad Federal de Uberlandia y la linea de investigacion sobre
cultura institucional carcelaria de la Universidad Federal de San Pablo en Brasil aportan
ala comprension de la problematica.

unidades académicas (Psicologia, Derecho y Ciencias Sociales,
Lenguas). En 2012 la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales cred
el Programa Universitario de Ensefianza del Derecho en la Carcel
(PUEDE), orientado a la justicia educativa e igualdad distributiva
del conocimiento, cuyo antecedente es la recepcién de exdmenes
en condicion de alumnos libres de los internos matriculados
en Abogacia desde 2001. Asimismo, el Programa Universidad,
Sociedad y Carcel —dependiente de la Secretaria de Extension de la
UNC- se aboco a la formacién en derechos humanos al personal de
seguridad, profesionales y docentes que llevan a cabo su labor en los
establecimientos penitenciarios, mediante un convenio entre la UNC
y el Ministerio de Justicia de la Provincia de Cérdoba.

Bajo la dependencia organica del vice decano/a de la Facultad,
el PUC lleva a cabo las tres funciones de la universidad: formacién
de grado, extensién e investigacion. Ofrece las carreras que las
escuelas que integran la Facultad acuerdan, desarrolla mdltiples y
variadas propuestas educativas extensionistas dirigidas a quienes no
estan en condiciones de inscribirse en la educaciéon superior o como
complemento de aquella, y lleva a cabo investigaciones que aportan
a la produccién de conocimientos en este campo. El marco que lo
hace posible es un convenio con el Ministerio de Justicia y el trabajo
en articulacion con el Servicio Penitenciario de Cérdoba (SPC), no
exento de vicisitudes y tensiones. Para ello cuenta con el asesoramiento
de la Comisién Mixta de apoyo al PUC, integrada por representantes
de ambas instituciones.

La relacion entre estas dos instituciones —Facultad de Filosofia
y Humanidades y SPC- estd basada en la autonomia de ambas, que
acuerdan una articulacién en el trabajo en tanto son los mismos
sujetos —alumnos en situacién de reclusion- quienes comparten el
contexto académico y carcelario. El PUC se concibe entonces como
una instancia de intermediacion entre Universidad y Cércel, a partir
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de una herramienta privilegiada como es el conocimiento, para que
ingrese la concepcién de un sujeto portador de derechos alli donde
la carcel tiende a considerarlo, predominantemente, como objeto de
tratamiento (Acin & Mercado, 2013).

En virtud de su inscripcién como programa de la Facultad,
el PUC es considerado una apuesta institucional por el derecho a la
educacidn, en el marco de la responsabilidad que la universidad publica
asume con relacién al acceso de los ciudadanos a ese derecho mas alld
de las condiciones en las que se encuentran (Acin et al, 2005; Correa,
2012; Avila, 2011). De alli que el énfasis esté puesto en la circulaciéon
del conocimiento, la formacién integral y la participaciéon en todos los
ambitos que la vida universitaria implica, tanto para el estudio como
para la apropiacion de herramientas de la cultura®.

1. Este caracter se ha profundizado a lo largo del tiempo. En los
ultimos afios, por decision de las autoridades de la Facultad, el PUC
se ha integrado a un conjunto de proyectos e iniciativas relacionados
con los derechos humanos que la FFyH lleva a cabo en articulacién
con diferentes instituciones, y se enfatiza el sentido politico de la
intervencion universitaria.® En ese marco, se han encarado propuestas
pedagogicas y econdmico-sociales orientadas a su mejora y se llevaron
a cabo las Primeras Jornadas del Mercosur de Educacion Universitaria
en Carceles desde un enfoque de derechos.

5. Publicado en la Agencia Ciencia, Tecnologia y Sociedad, de la Universidad Nacional
de La Matanza el 13-01-2011.

6. Presentacion en el Café Cientifico La Universidad en la Carcel. Pensar la educacion
como un derecho, realizado el 29-10-2014.

Desafios en el camino transitado por el Programa Universitario en
la Carcel

Durante sus mas de quince afios de existencia, el PUC ha
atravesado distintos momentos que representaron desafios a afrontar.
Simultaneamente, entre el grupo que sostiene su implementacién se
han generado interrogantes, cuestionamientos y debates conceptuales
respecto del sentido de la educacién en esos contextos y de las
propuestas tedrico metodoldgicas mas pertinentes a llevar a cabo, en
el marco del derecho a la educacion. Algunas de esas preguntas, dudas
y discusiones han sido plasmadas en distintas producciones; otras
quedaron en borradores o registros, y es mi intencién recuperarlas
parcialmente en este texto.

Iniciativa de la universidad en los origenes del PUC. Su defensa de
la educacion como derecho humano basico en contraposicion al
tratamiento

El Programa Universitario en la Carcel se crea a fines de 1999 por
decision de la FFyH y el impulso de estudiantes y docentes, quienes
recogen la demanda de personas privadas de libertad y siguen en parte
el legado de UBA XXII. A pesar de la emergencia en Argentina de
concepciones y politicas educativas neoliberales que consideran a la
educacién un servicio mas que se puede adquirir en el mercado, el
PUC se inspira en principios que se contraponen a esas concepciones.
Con base en la autonomia universitaria, se asume como fundamento
rector una idea de la educaciéon como bien publico y social y derecho
del que gozan todas las personas, entre ellas, quienes se encuentran
privadas de libertad.
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El principal desafio en los inicios es, precisamente, instalar la
concepcion de educacién como derecho frente a la concepcion de
educacién enmarcada en el tratamiento, vigente en la institucion
penitenciaria, ya mencionada.

Se sostiene que las practicas educativas universitarias en la carcel
se basan en la légica de funcionamiento propia de la universidad,
independientemente del lugar donde se lleven a cabo. En virtud de ello,
no responden a ninguin requisito ligado al tratamiento que la Ley de
Ejecucién de la Pena Privativa de la Libertad establece, por ejemplo los
Consejos Criminolégicos del Servicio Penitenciario. Por el contrario,
pretenden instaurar otra logica en el espacio educativo universitario al
interior de la carcel.

Es ésta una tarea ardua ya que la educacién como parte del
tratamiento estd profundamente arraigada en las instituciones
penitenciarias y en quienes las habitan: las autoridades, el personal
de custodia y los estudiantes presos. De alli la necesidad de debatir
y argumentar el posicionamiento del Programa frente a esta cuestion
con todos los actores involucrados, muy especialmente con los
estudiantes en reclusion. A partir de los habitus y las reglas de juego
de la institucién penitenciaria incorporadas (Bourdieu, 1990),
los estudiantes nos interpelan por no aceptar formar parte de los
organismos y procedimientos relacionados con la progresividad de
la pena y es imperativo reinstalar esta posicion ante cada grupo de
estudiantes que comienza sus estudios en el PUC.

La creacién del Aula Universitaria y la generacion de acuerdos
y compromisos individuales y colectivos para su funcionamiento,
forman parte de la construccion de la racionalidad universitaria al
interior de la institucién penitenciaria. La importancia de esta aula
reside en el ingreso a un espacio material y simbdlico de otra institucién

-la universidad- aun dentro de los muros de la carcel. En ella rigen
otras logicas orientadas a la formacién de profesionales responsables
y ciudadanos criticos. Se proponen modos de trabajo que incluyen la
participacidn, el trabajo conjunto, el debate, la argumentacién, con la
finalidad de promover una revision de la légica de pensamiento y la
reflexion tedrica acerca de las maneras en que aprendieron a aprender
segun sus trayectorias personales (Acin et al, 2005)".

Con posterioridad al motin de febrero de 2005, apenas
lograda esta aula, es preciso recuperarla en su materialidad y volver
a recontratar el encuadre de funcionamiento desde una concepcién
de derecho, de respeto al otro y de solidaridad. Retomar la actividad
universitaria después de este grave hecho constituye otro desafio para
el PUC en los primeros aios. Implica una movilizacién del Programa
a partir de la cual se decide apostar firmemente a la reinstalacion de los
procesos educativos universitarios.

El trabajo sistematico al interior de la Facultad con los equipos
involucrados en la formacién de grado y extension y la ampliaciéon
de la base de sustentacién a través de la incorporacion y el aporte de
grupos de docentes, estudiantes y egresados de diferentes escuelas de
la FFyH, de otras facultades, y del personal de apoyo administrativo,
contribuye a su progresiva institucionalizacién y consolidacion.
La formalizacién de procedimientos sobre el funcionamiento del
Programa y la aprobacién del Reglamento Interno colaboran en ese
proceso.

7. La existencia de un aula universitaria y la ausencia de personal policial en la misma
son aspectos en los que la lucha por la imposicién de la logica universitaria se ha hecho
evidente, posteriormente plasmada en el Reglamento Interno del PUC.
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Un marco regulatorio comun a la educaciéon general para la
educacion en contexto de encierro

La sancién de la Ley de Educacion Nacional 26.206/2006 (LEN)
y la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 127/2010
configuran un nuevo escenario para las practicas educativas en
carceles en Argentina que ofrece un marco regulatorio comun a la
educacion general, como sefialo en la introduccidn. En consonancia
con la normativa internacional que reafirma el alcance del derecho a
la educacién en contextos de privacion de libertad y su integracién en
el sistema de educacién publica, la LEN establece la educaciéon como
derecho universal e incluye la educacién de los presos en la 6rbita del
sistema educativo (Gutiérrez, 2012).

En el marco de la educacién comun, la LEN incorpora
la modalidad educacion en contexto de privacion de libertad,
comprendida en el capitulo XII (articulos 55 a 59). Dicha modalidad
estd destinada a garantizar el derecho a la educacion de las personas
privadas de libertad a fin de promover su formacién integral y
desarrollo pleno. Es este un derecho cuyo ejercicio no admite
limitaciones relacionadas con la situacién de encierro y que debe ser
puesto en conocimiento de todas las personas privadas de libertad
desde el momento de su ingreso a la institucion.

Entre sus objetivos se destacan aquellos relacionados con el
cumplimiento de la escolaridad obligatoria a las personas privadas
de libertad dentro o fuera de las instituciones de encierro; ofrecer
formacidn técnico profesional, en todos los niveles y modalidades, a las
personas privadas de libertad y favorecer el acceso y permanencia en la
educacion superior y un sistema gratuito de educacion a distancia. A
tales fines y para asegurar la educacién de todas las personas privadas
de libertad, la ley prevé la celebracion de acuerdos y coordinacién de

acciones, estrategias y mecanismos necesarios entre el Ministerio de
Educacidn, Ciencia y Tecnologia y las autoridades educativas de las
jurisdicciones nacionales y provinciales, entre ellas, las universidades.

La Resolucion CFE N° 127/2010 —que orienta la politica federal
para esta modalidad educativa— desarrolla y profundiza lo dispuesto
en la LEN. El documento anexo “La educacién en contextos de
privacion de la libertad en el sistema educativo nacional” es clave en
sus formulaciones, de las cuales destaco los siguientes puntos:

e la educacién como derecho cuyo garante de brindar las
condiciones para su ejercicio efectivo es el Estado;

o las problematicas en la atencién en tales contextos, derivadas
de la coexistencia de 16gicas distintas de encarar la educacion segtin las
instituciones de pertenencia: educativa y seguridad;

o larevision de la concepcién de la educaciéon enmarcada en el
tratamiento o un beneficio otorgado discrecionalmente;

e la articulacién transversal al interior de los ministerios
de educacién y el trabajo intersectorial con los ministerios que
administran las instituciones de seguridad;

e el acompaiamiento pedagodgico y la orientaciéon de los
estudiantes mientras cursan estudios en instituciones de encierro
y la continuidad educativa cuando se produzcan traslados de una
institucion a otra y en el medio externo;

o el derecho ala educacion de los trabajadores de la seguridad,
quienes deben recibir informacion para participar en las ofertas
educativas de la modalidad de EPJA extramuros y propuestas de
capacitacion relacionadas con la formacién en ciudadania y derechos
humanos;

o lafuncién dela escuela en estos contextos: ayudar a reducir la
vulnerabilidad y/o a mejorar la situacion de los alumnos en el ambito
personal, emocional y social.
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Como es posible advertir, la LEN y la Res. 127/10 habilitan
un marco diferente para la educacién en contextos de privacion de
libertad y la implementacién de politicas renovadoras respecto de
la educacién en estos contextos en el orden nacional y provincial.
Un punto central es la transferencia de competencias educativas al
Ministerio de Educacién, reservada hasta ese momento al Ministerio
de Seguridad o Justicia.

Gutiérrez (2012) seiala que, aun en el marco del progreso de
la educacion comun en las instituciones penitenciarias, la Ley 26.695
de 2011 que reforma la Ley de Ejecucion de la Pena Privativa de la
Libertad constituye un retroceso. Dicha modificacién establece que
la aprobacién de los ciclos lectivos de educacion esté asociada a un
avance mas rapido en las fases que el tratamiento dispone para alcanzar
la libertad condicional.

Sin perjuicio de ello, el nuevo escenario conformado por la LEN
y la Resol. CFE 127/10 crea un respaldo en la tarea de otorgar nuevos
sentidos a la educacion en contexto de encierro. Influye en las politicas
de los ministerios de educacién de las jurisdicciones, encargados de
organizar la educacion basica en estos contextos. Asimismo, fortalece
el accionar del PUC en su propdsito de ofrecer educacion superior en
la carcel desde la perspectiva de derechos, presente desde el comienzo,
ya que favorecer el acceso y permanencia en la educacién superior es
uno de sus objetivos.

Una nueva carrera en el CC N° 1 Padre Luchese y estudiantes en
semi-libertad en la universidad

Dos situaciones proximas en el tiempo -la apertura de una
carrera en el Complejo Padre Luchese y estudiantes en semilibertad
cursando en las aulas de la Facultad- representan avances cualitativos
importantes, a la vez que nuevas problematizaciones y desafios para el
Programa y para quienes formamos parte de éL.

La apertura de la carrera de Historia en 2008 surge de un pedido
explicito del Servicio Penitenciario, a diferencia de la creacién del
PUC, originada por iniciativa de la Facultad. Tal pedido expresa la
demanda de personas privadas de libertad en ese complejo carcelario,
entre ellas mujeres. Se canaliza por integrantes del Area Educacion del
SPCy de algunos docentes de nivel secundario que cumplen funciones
en el mismo, vinculados a la FFyH a través del claustro de egresados.

Es el resultado de extensas negociaciones y acuerdos con las
autoridades de la Escuela de Historia y con los representantes del SPC
en la Comisién Mixta de Apoyo al PUC.® Las discusiones y acuerdos
giran en torno a los siguientes aspectos: a) el traslado de los equipos
de catedra de la Facultad a las escuelas del complejo para la realizacién
de las tutorias, a cargo del Servicio Penitenciario; b) la prioridad en
la inscripciéon de mujeres y jovenes, siendo esta una condicién que
la FFyH establece para la apertura de la carrera y c) el acceso a las
computadoras como herramientas de estudio y forma de comunicacion
con los docentes.

La participacion de las mujeres en la formacién de grado, ademads
de las actividades de extension que desde hace afos se desarrollan,
inaugura una instancia de democratizacién importante en términos de

8. En el marco de convenio de la Universidad con el Ministerio de Justicia y de la
apertura de quienes estaban a cargo del Servicio Penitenciario en ese momento.
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género. Ello no obstante la escasa cantidad que se incorpora a raiz del
nivel educativo alcanzado y las condiciones que se les impone durante
los traslados (Cravero, 2012), que puede constituirse en un obstdculo
para la no continuidad en el estudio. La presencia simultdnea de
varones y mujeres en ese espacio, sujeto a multiples clasificaciones que
marcan territorios y relaciones diferenciadas, implica un quiebre a la
primacia de la logica penitenciaria.

En cuanto al alumnado, una particularidad que asume el
Programa en ese periodo es que una parte de los estudiantes activos
del PUC quedan en libertad o son trasladados a un régimen de semi
libertad y contintian sus estudios en las escuelas de la Facultad en la
ciudad universitaria. Esta situacién implica nuevos retos y cuestiones
inéditas a afrontar y resolver. Se destacan, entre ellas, el rol de los
celadores encargados de la supervision de los estudiantes en la Facultad
y explicitar o no la procedencia de los estudiantes del PUC a fin de no
estigmatizarlos, preservando sus derechos y los de sus compaiieros.
Esto cobra relevancia por cuanto implica garantizar los derechos y el
cuidado de ambos en las relaciones e intercambios que experimentan,
en el marco de la responsabilidad institucional que incumbe a la
Facultad y a los docentes involucrados.

Nuevos horizontes en el PUC: redes de vinculacion universitaria y
proyectos para acompaiiar a los estudiantes

Dos lineas con diferentes propdsitos marcan el rumbo del
Programa y contribuyen a su fortalecimiento en la actualidad: la
conformacién de redes con universidades argentinas y del Mercosur
que llevan adelante programas similares y la implementacion de
proyectos para acompaiiar a los estudiantes en el estudio, asi como
para la salida de la prisién.

La conformacién de la Red Interuniversitaria de Derechos
Humanos y Educacién Carcelaria se orienta a potenciar el trabajo
conjunto con otras universidades, a sistematizar los conocimientos
acumulados por cada una de ellas y a posibilitar el intercambio y
aprendizaje mutuo.

Respecto de los proyectos de acompailamiento a los estudiantes
en este nuevo quehacer, dan continuidad a numerosas iniciativas
puestas en juego aio tras aflo. Cabe mencionar, entre ellas, los cursos
de formacion en aprendizajes auténomos y reflexivos asumidos por
estudiantes y, con mayor sistematicidad, por la coordinadora del PUC.
Muchos de estos proyectos tienen la impronta de la participacién
de estudiantes en libertad mediante tutorias y grupos de estudio, ya
ensayada en un proyecto de voluntariado universitario en 2009° y
previamente en jornadas destinadas a discutir la Ley de Educacién
Superior en 2005.

Con relacién a los proyectos de apoyo a la salida de la carcel, es
clave la conformacion de la Cooperativa de Trabajo Fuerza y Futuro,
con el apoyo de la Secretaria de Extension de la FFyH, destinada a
personas presas en periodo de prueba y liberados recientes.

La obtencién de la libertad es una situacién ansiada a la vez
que temida por las personas en situacion de reclusién que pone en
dudas la continuidad de los estudios en el medio externo debido a la
necesidad de afrontar la subsistencia y los escasos o nulos soportes
sociales con los que los estudiantes cuentan fuera de la carcel (Acin &
Correa, 2011). No obstante reconocer su importancia y la inquietud
de docentes, estudiantes y egresados acerca del seguimiento de los
estudiantes del PUC cuando se encuentran en libertad, la Facultad

9. Bajo el titulo “Practicas educativas y oportunidades de aprendizaje en contextos
de reclusién’, este proyecto fue financiado por el Programa Nacional de Voluntariado
Universitario, dependiente de la Secretaria de Politicas Universitarias del Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion en la convocatoria 2006.
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no habia tomado iniciativas en ese sentido. Mediante la cooperativa
intenta dar respuesta a uno de los problemas centrales cuando se
produce el egreso: insertarse en una actividad productiva cuya no
resolucién suele ser motivo de reincidencia en la actividad delictiva
y de retorno a la cércel. En tal sentido, representa un sostén en este
momento decisivo y un proyecto de trabajo frente a la incertidumbre
del egreso.

Construccion de acuerdos para el sostenimiento del programa,
aprendizajes realizados y retroalimentacion a la universidad

A fin de afrontar esta novedosa e inquietante experiencia de
educacién superior en contextos de reclusiéon se realizan instancias
de autoformacién a través de seminarios internos, jornadas con
participacion de los interesados y especialistas, seminarios abiertos a
otros participantes y formacion de los equipos de catedra que inician
su labor cada afio. Estas actividades, ademds de ser vitales para el
funcionamiento del PUC, redundan en aprendizajes valiosos para la
universidad.

Como plantea Correa (2012), desde el comienzo el PUC intenta
generar condiciones de encuentro que posibiliten establecer acuerdos,
contratos o pactos entre los internos/as y los equipos docentes de la
universidad, a la vez que definir un encuadre de trabajo para las tareas
de ensefianza y aprendizaje en este ambito. Simultaneamente analiza
como la tarea afecta subjetivamente a los estudiantes, docentes o
equipos de intervencién y delibera colectivamente en la produccién
de otras representaciones sociales.

Dentro de esas actividades se destaca la elaboracion en conjunto
de un encuadre de trabajo que ofrezca claridad y sostenga al grupo
frente a los permanentes embates que alteran los acuerdos alcanzados.

Segin la misma autora (2006) el encuadre es un marco de referencia
comun que expresa los acuerdos y compromisos del grupo en torno a
la tarea a realizar. Marco considerado lo suficientemente firme y sélido,
aunque no rigido, capaz de analizar y contener los movimientos que
surjan a su interior, y que opera como sostén. El encuadre contiene,
delimita y, precisamente por ello, también posibilita.'

Esto implica, fundamentalmente, posicionarnos como docentes
en ese contexto y con esos estudiantes, como considerarlos a ellos -
victimas de una cadena de factores que los condujo a una situacién
sin salida o responsables de sus actos, sujetos de derechos formales
establecidos o que se reclaman y conquistan mediante la accién
colectiva—, cudl es la finalidad de la intervencién universitaria y qué
lugar le cabe a la educacion en ese proceso.

Lapremisa desde la que se parte es el derecho ala educacién de las
personas privadas de libertad desde una doble dimensién: el ejercicio
de ese derecho y, correlativamente, las obligaciones de ciudadanos, en
general y las inherentes a la condicién de estudiantes universitarios,
en particular. Subrayar esta doble dimensién es importante ya que se
suele subrayar el componente del derecho al tiempo que se omite u
opacan las obligaciones correlativas.

Se torna imperioso dilucidar dudas e inquietudes en torno a
nuestro rol como docentes, al rol de los estudiantes y al conocimiento
de sus trayectorias educativas. En definitiva, asumir la contradiccion
saber-no saber acerca de susrecorridos vitales y reconocer los prejuicios
y temores que nos genera a nosotros mismos y a quienes nos rodean,
trabajar con personas que han realizado acciones consideradas delitos
por la sociedad a la que pertenecen, catalogadas como delincuentes,
hayan sido o no condenados.

10. Tomado del registro del Seminario de Formacidn para estudiantes que participaron
del proyecto “Précticas educativas y oportunidades de aprendizaje en contextos de
reclusion” en 2006.
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Preguntas como las siguientes condensan algunas de esas
inquietudes en los primeros momentos. “Si en las escuelas no elegimos
a los estudiantes, ;por qué habriamos de hacerlo con un alumno
interno? ;Qué imagen construimos, como docentes, del alumno preso?
+Qué imagen construimos acerca de nosotros mismos enseilando en
la cércel y qué ponemos en juego a la hora del proceso de ensefianza
y aprendizaje?"! La docente que formula estos interrogantes plantea
que es importante tener en cuenta que, a través del lenguaje y de como
designamos al otro, construimos imagenes de ese otro. Asimismo,
advierte sobre la necesidad de no apartarse del eje del conocimiento,
lo que no implica negarse a ver el contexto en el que se desarrolla el
proceso educativo con esos estudiantes. Este aspecto cobra importancia
en relaciéon a demandas de los alumnos que exceden lo estrictamente
relacionado con el conocimiento.

Esta inquietud es ineludible y se reactualiza en cada intercambio
con los grupos que participan en el PUC. En una jornada con equipos
de catedra realizada en 2010 se expresa la curiosidad que suscita en
docentes, egresados y/o estudiantes “qué habra hecho este alumno

”12- m4s alld de la tendencia de los estudiantes

para estar en este lugar
presos a hablar sobre sus causas aunque no se les pregunte e incluso
se eluda ese tema. La especialista que nos acompafa en esa ocasion
lo relaciona con el vinculo a establecer y con la distancia 6ptima para

poder trabajar.

Asimismo, surge la preocupacién por la vestimenta que
portamos, especialmente en el caso de las mujeres, cuando se concurre
al establecimiento penitenciario (EP) 2 donde se alojan presos varones.

11. Formuladas por la profesora Andrea Bocco en el panel “La educacion al interior de
la carcel ;adaptacidn, resistencia, reexistencia?” en el Seminario “Universidad y Carcel:
realidad de la institucion carcelaria”, de caracter libre e interdisciplinario, organizado
en el afio 2002.

12. Registro tomado de una reunién con equipos de catedra que participan del PUC en
mayo de 2010, con la participacion de la Lic. Ménica Pan como especialista.

Tal preocupacion es valorada por la especialista porque supone una
actitud de tener en cuenta al otro en la situacién en que se encuentra.

En la misma jornada surge la problematizacion respecto de
que las personas que estan en la carcel son, de algiin modo, quienes
expresan disconformidad con el orden social vigente y si no se las
estarfa victimizando por tal razén. Ello da lugar a interrogarse por
la diferencia entre quienes cometen acciones delictivas y quienes
se organizan para luchar contra el orden social imperante, siendo
que ambos expresarian su discrepancia. A raiz de ello se efectua la
distincién entre transgresiéon e infraccién para pensar al respecto
de esta cuestion. La transgresion cuestiona la ley planteando otros
fundamentos de las normas sociales y la necesidad de cambiarlas en
funcién del contexto histérico y social, a la vez que supone la accion
colectiva.

En el seminario ya mencionado de 2002 una expositora se
refiere a la importancia que adquiere en el trabajo con las personas
que han cometido delitos la instauracién de la ley."* Su importancia
radicaria en que la ley recupera al yo, mientras que la no ley genera
culpa y corrimiento de lo permitido y lo prohibido. En tal sentido,
enfatiza que la instauracién de la ley es parte del proceso educativo
que la institucion debe favorecer y del proceso de aprendizaje que los
internos deberian transitar. Esta reflexion se relaciona con el planteo
de Frejtman & Herrera (2010:132) respecto de que la accién educativa
deberia promover en los estudiantes presos “otra relacién con la norma
que no sea solamente objeto de transgresion”.

13.  Expuesto por la Lic. Laura Siccardi, especialista en Psicologia Juridica, Profesora
del Médulo 2 del seminario “Universidad y Cércel: realidad de la institucién carcelaria”
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Un aspecto a resaltar es el trabajo en torno a la construccién
del nuevo rol que los alumnos ejercen: el de estudiantes universitarios.
Esta es una cuestion de relevancia si se consideran los cambios que
implican para ellos y que supone una posicién con relacion ala ley que
se construye con relacion a figuras de autoridad y ritos de pertenencia,
segun Dutchasky & Stuluwark (2005).

La construccion progresiva de si mismos como estudiantes ha
sido un logro de parte de los participantes del PUC que condensa los
esfuerzos realizados en ese sentido. Es este un aspecto clave sefialado
en nuestras producciones (Acin & Correa, 2011) como en las de
otros autores (Diaz Pontones & Mora Gutiérrez, 2010). Estos ultimos
enfatizan el descubrimiento de nuevas posibilidades que implica el
reconocerse como estudiantes universitarios y la universidad como
institucion de pertenencia; asimismo, sefialan que encarar esta nueva
actividad de estudio les permite adquirir una nueva identidad que
lleva a reconstruir la anterior. Los miembros del PUC entrevistados
en nuestras investigaciones destacan igualmente la responsabilidad
que conlleva sentirse parte de la universidad, la apertura de nuevos
horizontes y el redescubrimiento de posibilidades que no reconocian
en si mismos. Para algunos de ellos es significativa la reanudacién de la
practica de escritura y la movilizacién del pensamiento, que se expresa
en andlisis, discusion de conceptos, reflexion, apertura mental, propia
de la prictica académica™.

Como sintesis de los diferentes aportes y definiciones
institucionales de nuestra Universidad y dela Facultad, enla actualidad,
el Programa se inscribe en el paradigma de los derechos humanos

14. Una expresion de ese proceso es la jornada-taller “Debate de la ejecucion de la pena
(ley 24660) desde el rol de estudiantes universitarios”, organizada por los estudiantes
mas avanzados del PUC en 2006, cuyo eje de trabajo es generar la discusion sobre la
Ley Nacional de Ejecucién de la Pena Privativa de Libertad, a 10 afios de su sancién. En
ella se aporta a una reflexion conjunta entre estudiantes (desde sus saberes académicos
y la experiencia vivida) y representantes invitados de la comunidad universitaria y
extrauniversitaria.

(DDHH) que actia como eje transversal de las acciones de la UNC
y en el Programa de DDHH de la FFyH; asimismo, en el paradigma
de la criminologia critica, como construccién y reproduccién de
la antisocialidad y en la Ley de Educacién Nacional 26206 (Acin &
Mercado, 2013).

Encuantoalosaprendizajes realizados personal y colectivamente,
se destaca la consolidacién de equipos de trabajo interdisciplinarios
conformados por docentes, egresados y estudiantes y la generacién
de conocimientos en torno a esta problemdtica. La produccién de
conocimientos derivados de la intervencién y de la investigacion
posibilita incorporar esta tematica en la formacién de grado y de
extension.

Asimismo, cabe senalar la disposicion de estudiantes en libertad
a participar en proyectos relacionados con sus pares en prision,
inicialmente aquellos mas involucrados politicamente y luego otros
comprometidos con las carreras que cursan. Estos suelen ser espacios
no previstos en los planes de estudio de las respectivas carreras,
que tienen un alto valor formativo y abonan la necesaria relacion
universidad-sociedad (Acin & Mercado, 2009).

Para finalizar este item, retomo de Actis y Kostenwein (2012:40)
su preocupacion porque la expresion derecho a la educacion no se
convierta en un principio vacio sino en un espacio de construccion
colectiva para los estudiantes. En mi caso particular, la preocupacién
se relaciona con el posible vaciamiento de sentido de la expresiéon
derecho ala educaciéon como fundamento exclusivo de la educacién en
contextos de encierro, si no se complementa con otros fundamentos.
Ello me conduce a nuevas busquedas cuyos resultados expongo a
continuacion.
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Aportes pedagogicos para pensar la educacion en contexto de

encierro

A partir de la preocupacién de complementar el derecho a la
educacién con otros fundamentos, blisquedas en el universo de
la Pedagogia, de la Pedagogia Social y del Analisis Institucional
proporcionan aportes para continuar pensando y abonar el marco
referencial desde el cual actuar. Considerar al otro como semejante,
entenderlos espacios educativos como espacios de seguridad, promover
la autonomia del sujeto y la responsabilizacién por los propios actos,
recuperando conceptualizaciones de Meirieu (2007), Frigerio (2003)
y Nuilez & Tixio (2002), han sido desarrollados extensamente en
Acin (2009) y Acin & Correa (2011). La relectura de estos autores
en relaciéon con nuevos interrogantes permite una reelaboracion de
lo ya realizado, percibir la importancia de otros conceptos antes no
considerados y nuevas o mas profundas comprensiones del tema que
me interesa compartir.

La consideracion del otro como semejante es una idea potente
de Frigerio (2003). Segln la autora, en la educacién se juega la
responsabilidad de construir una oferta de filiaciéon simbdlica del
sujeto/ciudadano que posibilita su inscripcién en el espacio publico,
territorio de lo comun y vincula la educacién con la politica. A través
de dicha inscripcioén el sujeto recibe el nombre que la familia no puede
otorgarle porque trasciende el nombre individual, impidiendo de ese
modo la orfandad social. Es esta filiacién la que nos hace miembros del
mundo y nos convierte en semejantes, reconocibles como miembros
de un grupo y una cultura (Garay, 2000), como alguien que importa a
los otros que forman parte de ese mundo y merece consideracién

Si esta idea es central en la educacién general, cuinto mas
cuando trabajamos con personas privadas de libertad. A raiz de

trayectorias vitales marcadas por la exclusion social, el sufrimiento, la
degradacion (Acin & Correa, 2011; Acin, 2007), la idea de pertenencia
se circunscribe a un sector social que es comunmente objeto de
discriminacion por parte de otros sectores sociales, que las visualiza
como enemigos o victimarios (Gutiérrez, 2014)".

Asimismo, frente a la necesidad de subsistencia, en sus
trayectorias laborales es comun la alternancia entre trabajos legales e
ilegales. En estos ultimos predomina la légica de la provision, en la
que prima obtener recursos para satisfacer necesidades vitales sin que
importe su procedencia o la forma en que se han conseguido (Kessler,
2006). En tal sentido, el otro como semejante que puede ser dafiado
por los actos que cometemos no es visualizado y prevalece la idea del
otro como un medio para la subsistencia.

El reconocimiento del otro como semejante exige el
reconocimiento social hacia cada uno de los habitantes, dice
Frigerio (2003). Y la educacién es una de las formas de conjugar la
responsabilidad social de re-conocer y distribuir. Claro estd que cuando
alguien no ha sido objeto de reconocimiento social, el reconocimiento
del otro como semejante no deviene como su consecuencia logica.
La autora relaciona la responsabilidad social con la hospitalidad
que cada sociedad ofrece a sus miembros, a la que cada sujeto tiene
derecho, tanto los nuevos o recién llegados como los contemporaneos.
Afirma que, si educar es la forma de recibir y hospedar a los nuevos,
es también la manera en que se lleva a cabo la hospitalidad que el
mundo asegura a los contemporaneos, en alusion a los adultos. En tal
sentido, considera a la educacién destinada a los adultos, dentro de la
que comunmente se enmarca la educacién en contexto de encierro,
como un modo de salvar la deuda con la generacién que nos antecede
cuando sus condiciones de vida negaron la justicia.

15. Disertante en el panel “Seguridad, derechos humanos y universidad”, organizado
por la Facultad de Filosofia y Humanidades de la UNC el 15 de mayo de 2014.
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Se torna imperioso, en consecuencia, partir del reconocimiento
de las personas privadas de libertad como parte de la sociedad,
como semejantes y como sujetos de derechos. Soélo desde este
posicionamiento, reciprocamente, es posible exigir la misma
consideracion. Y, siguiendo el planteo de Frejtman & Herrera (2010),
esta es responsabilidad ineludible de los educadores. Ellas afirman que
los educadores son quienes tienen la posibilidad y responsabilidad de
ofrecer una mirada distinta de los estudiantes privados de libertad,
de instalar la duda frente a la certeza que tienen los otros y ellos
respecto de si mismos. Precisamente, se espera de los docentes que
puedan trabajar con las personas privadas de libertad a partir de otras
suposiciones y expectativas diferentes a las de delincuentes o personas
peligrosas. Ello implica asumir que no conocemos los intereses, deseos
y motivaciones de ese sujeto singular, posibilitando que ellos emerjan.

La autonomia es un concepto clave en nuestra constitucién como
sujetos sociales e individuales capaces de discernimiento. Meirieu
(2007:87) precisa que la autonomia no existe en términos absolutos,
sino siempre relativos. Se refiere a ambitos y niveles de autonomia a
desarrollar por diferentes instituciones. Es cometido delas instituciones
educativas la gestion de los aprendizajes, que se expresa en los medios
y métodos a utilizar; en el manejo de los tiempos, espacios y recursos;
en las interacciones en clase y en “la construccion progresiva del yo
en el mundo”. El nivel de autonomia se define en funcién del nivel ya
alcanzado por cada uno, consiste en el logro de un escalén superior
pero accesible, que represente un progreso posible y real. No es un
don sino algo que se adquiere progresivamente en base a instrumentos
concretos.

Segun el autor, para el desarrollo de la autonomia es necesario
contar con medios especificos, gufas y ayudas que se retiraran
progresiva y convenientemente. Se debe contar con puntos de apoyo,

materiales, una organizaciéon individual y colectiva del trabajo;
andamios proporcionados necesariamente por el docente, que serdn
quitados de manera razonada y negociada en la medida que el sujeto
pueda sostenerse por si mismo. Por ello, prefiere hablar de proceso
de autonomizacién, entendido este como un principio regulador de
la accién pedagodgica en base a apuntalar y desapuntalar. Se trata de
un proceso inacabado en tanto, a lo largo de su existencia, un sujeto
puede encontrarse con diferentes ayudas que contribuyen a ese fin.
Sin embargo, es imprescindible que el sujeto se apropie de ese aporte
sin depender de él, sepa librarse de esa influencia que acepta y de la
que no reniega. En tal sentido, la autonomizacién es lo contrario de la
modelacién, de la fabricacion, obra de alguien externo, que el sujeto
no hace propia, no interioriza, de la que se siente ajeno.

Enuntextoanterior (Acin,2009) me planteoelinterroganteacerca
de sila educacién que se desarrolla en las prisiones puede favorecer
procesos de autonomizacion, al considerar la despersonalizacion
y el despojamiento del yo que producen las instituciones totales,
segun Goffman (1972). En la cércel la organizacién cotidiana de las
actividades que alli se realizan, al amparo de la educacion enmarcada
en el tratamiento, anula el ejercicio de la autonomia y la convierte en
un espacio de educacion tanto o mas formalizado y con tanta o mas
eficacia como el de la institucion educativa. Ante esa pregunta, postulo
que es una tarea dificil mds no imposible y lo ejemplifico en los cambios
reconocidos por estudiantes del PUC en investigaciones realizadas que
aluden a otras formas de relacionarse consigo mismo y con los otros,
al desarrollo de cierta capacidad para controlar sus acciones, apelando
mas al didlogo y al uso de las palabras que a acciones impulsivas y
violentas (Acin & Correa, 2011). En el mismo sentido, la organizacién
de la jornada-taller “Debate de la ejecucién de la pena (ley 24660)
desde el rol de estudiantes universitarios”, planificada y coordinada por
los estudiantes, y la participacion en la cooperativa son expresiones de
los logros alcanzados por los estudiantes en el manejo progresivo de
su autonomia.
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Si se considera lo antes dicho acerca del proceso de
autonomizacion, es necesario reconocer la tarea que le cabe al docente
en tal sentido. No debe dar por sentada la autonomia en cada uno de
los estudiantes ni tampoco proponer metas irrealizables, sino anticipar
y planificar los niveles a alcanzar a través de determinadas actividades,
reconocer que hay logros y dificultades, avances y retrocesos. Y, sobre
todo, no sucumbir ante los supuestos fracasos, del mismo modo que
con otros sujetos en situaciéon de vulnerabilidad.

Un conjunto de conceptos relacionados entre si -la atribucién
de los propios actos, la responsabilizacién, la ley y el castigo- cobran
relevancia con relacion a la educaciéon en general y, en particular, en
prisiones, dada la relacion conflictiva con la ley que los estudiantes alli
alojados han tenido a lo largo de sus trayectorias vitales, y el lugar, ya
mencionado, que puede cumplir la educacion.

Meirieu (2007:121) se refiere a la educacion como “un esfuerzo
incansable por atribuir a un sujeto sus actos”. A partir de esa atribucién
de los propios actos, el sujeto podrd asumir lo que hace, decidir no
hacer maslo que ha asumido, reconocer su responsabilidad y asumir las
consecuencias, ya que solo quien se reivindica responsable de sus actos
puede asumir las consecuencias. Y continua: “Atribuir sin acusar: he
ahf una exigencia nada facil pero esencial. Porque no atribuir significa
impedir el surgimiento de una libertad; y acusar significa suponer que
esa libertad ya esta constituida, cuando el asunto esta precisamente en
hacer que advenga”

De la atribucion deriva la responsabilizacién por los propios
actos. Y esta es una condicién para constituirse en sujeto de la
educacién (Tixio, 2002). Desde la perspectiva de esta autora, el sujeto
de la educacion sélo se constituye cuando se le considera responsable
en funcién de su edad y situaciéon de los efectos sociales de sus

decisiones particulares, no cuando se las obvia, evita o niega. De alli la
importancia de esta cuestion y su relacion con el castigo.

Segin Meirieu (2007:122-123), el castigo solo tiene sentido
si se inscribe en un proceso de responsabilizacion. Ello implica,
simultaneamente, una “prueba de confianza y de exigencia” que juega
a favor del desarrollo del sujeto. Lo propiamente formativo no radica
en el contenido formal sino en el modo en que se decide aplicarlo.
Si se impone externamente, s6lo genera odio, venganza y estrategias
de ocultamiento. Por el contrario, si existe comprension del porqué se
aplica, segtin los procedimientos y rituales establecidos, si se procura
separarlo de la humillacién hacia la persona y la exclusién, se puede
erigir en una “transaccion educativa” fundamental.

Ello implica necesariamente la interiorizacion, la construccién
de la ley porque si la ley no esta construida, la violencia reaparece
en otra parte, sea en los pasillos, en el patio o en la clase a cargo de
otro maestro, en palabras del autor. Y no solo alli, en el pabelldn,
en las relaciones con sus pares, con los agentes penitenciarios,
incrementando el circuito de violencia que ha estado presente en
sus vidas y se potencia por las mismas condiciones organizacionales.
A fin de evitar que estalle esa violencia, es necesaria una anterior o
primordial: aquélla que no es respuesta a ninguna violencia sino la que
inaugura la incorporacién de los humanos en el mundo simbélico, de
la cultura. Violencia simbdlica que fuerza a cada humano a acceder
al arbitrario cultural que la sociedad le presenta, y que lo preserva de
otras violencias (Nunez, 2002).

Es esta violencia simbdlica la que posibilita el acceso a la cultura
como objetos legados por los hombres a lo largo de la historia. Sin el
contacto con esa cultura, en términos de Meirieu (2007:134), “el que
llega vagaria en una busqueda desesperada de sus origenes, de palabras
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con qué pensar sus emociones y cuidar sus heridas, de herramientas
para entender el mundo y dar sentido a los hechos con los que se topa,
de conceptos para acceder a la comprension de lo que le ocurre y de lo
que ocurre a sus semejantes”

Para finalizar, y apelando una vez mads a este autor, reafirmo la
exigencia de reconocer al otro como a alguien que no se puede moldear
o fabricar y que es auspicioso y saludable que alguien se resista y
rechace obstinadamente a quien lo quiere fabricar. Someter a otros a
su poder s6lo conduce a la exclusion o al enfrentamiento. Y educar
consiste precisamente en oponerse a entrar en esa logica. De alli la
apelacion a que el ensenante sea un pasador de cultura, un mediador
entre esta y el sujeto.
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Consideraciones pedagdgicas sobre la apropiacion de
saberes, conocimiento y cultura en contextos de carcel.
Voces en cuestion

1. Patricia Mercado!

Evidentemente, educar y educarse, volverse sujeto, es dejarse
alterar, dejarse afectar por la otredad (tan mentada tltimamente como
renegada politicamente). No hay educacién sin alteraciones. Admitir
que los saberes se alteran es, antes que nada, reconocernos como sujetos
alterables, alterados por lo otro, por el otro y, a la vez, admitir que es en
esa alteracion donde reside quizd la unica posibilidad de saber (algo)
(Frigerio, G. y Diker G., 2010:8).

Introduccion

Como pedagoga, y desde el espacio de trabajo en el PUC, deseo
en este escrito compartir, con quienes participamos en educacién
en carceles, algunos interrogantes que problematizan las précticas,
vinculados, entre otros, a las voces que se habilitan en contextos de
privacion de libertad, especificamente, en espacios educativos que se
instituyen en las carceles (o sus antesalas), y a los modos de propiciar
intervenciones pedagogicas desde vinculos que sostengan el cuidado
de la existencia misma y la del mundo junto a otros.

El interés principal es reflexionar desde algunos aportes teéricos
que se producen o debaten en la actualidad -o que necesitamos producir

1. Docente de la citedra “Teorias del aprendizaje” de la Escuela de Ciencias de la
Educaciéon y miembro del equipo de trabajo del Programa Universitario en la Carcel
-PUC- de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad Nacional de

Coérdoba.
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y debatir como instituciones educativas, entre las que se cuenta la
universidad- en relacién con los procesos, los sujetos, las voces de sus
aprendizajes en contextos de profunda alteracidon subjetiva, como lo
son las carceles.

Como docente busco acercarme a la comprensién de estas
practicas educativas situadas en contexto histdrico y social, a fin de
generar efecto de interiorizacién y tratar de actuar en la mediacidn,
siempre sosteniendo la practica educativa desde una dimension
humana, ética y politica, cual es la de trabajar por el derecho a la
educacion y cultura de todos los sujetos.

En parte, esto es lo que se expresa en las siguientes
reflexiones -textos y contextos, voces en cuestion- en las que
presento aproximaciones tedricas a situaciones de experiencia real,
denominadas registro de voces (son tres registros), que a modo de
ejemplo ponen en juego expresiones de los sujetos que participamos,
tratando de analizarlos en clave pedagégica.

Aportes de pedagogos, antropdlogos y psicologos referentes
en el campo, como Frigerio, Baquero, Yudice, Rockwell y Grimson,
entre otros, permiten, en este recorte, dar especificidad, y posibilitan la
articulacion en las escenas por sus contenidos y significados.

Estas voces y consideraciones tensionan e interpelan fuertemente
mi posicionamiento y encuadre de trabajo y espero que aporten
también al debate en grupos de reflexién en ambitos de pertenencia
institucional.

Desde estas intencionalidades planteo 3 momentos:

Registro 1: Voces alteradas

Marecas culturales de los jovenes, impronta de las experiencias de
aprendizaje escolar.

Registro 2: Sin voces
Condiciones de apropiacién de saberes y cultura en la cércel.

Registro 3: Tomar la voz -en el marco del Programa Universitario
en la Carcel-

Los sujetos, el conocimiento y las practicas educativas de la
universidad en la carcel.

Registro 1: Voces alteradas

Marcas culturales de los jovenes, impronta de las experiencias
de aprendizaje escolar.

J: sCudntos me das vos? (a V)

V: Mmm. No sé.

J: Cumpli 18... ahora el 7 de noviembre...

V: Ah si, te daba mds o menos esa edad.

L: ;Y a mi?

V: Mmm ;17?

L: 16... casi

J: Yo cumpli el otro dia 18... Ya voy a Bouwer yo (se rie) *

C: (a]) ;Y vos vas a la escuela?

D: [Preguntale cuantas veces repitié en vé que si va a la escuela!
(risas)

J: En 4° me quedé... pero porque la directora me odiaba. E’ que
la Pirucha, era maestra mia cuando era chico y yo la re- maltrataba, le
tiraba los pelos, la re- puteaba. Despué un dia me dijo: ‘sQuién te crees
que sos vos? Te vas” y yo le dije: “Ma si, andd a la mierda vieja culid” y
me fui y no volvi ma’. Cla, no me grita mi mamd me va a veni a gritd esa
vieja. Ahora € la Directora de la escuela la Pirucha.

2. Registros tomados del Trabajo Final de Investigacion para Licenciatura en Psi-
cologia de: Lucia Giorgis y Verdnica Bartolacci. Tema “El proceso socioeducativo en
jovenes que han transgredido la ley penal: discursos construidos desde la experiencia
subjetiva en un centro socioeducativo abierto”. Facultad de Psicologia, UNC. Aprobado
2013. Directoras: Mariel Castagno y Patricia Mercado. Paginas 14 y 30 del anexo del
Trabajo final.
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L: (dirigiéndose a nosotras y las chicas del Centro socioeducativo)
A ustede’ le re- gusta estudid sno?) >

Es el posicionamiento en la linea de los enfoques socioculturales
(ESC) del aprendizaje -vigotskianos y postvigotskianos- lo que nos
permite reconocer a los sujetos como constituidos en la experiencia
social, resultado de una construccién cultural e histdrica que deviene
del vinculo entre humanos; esto puede expresarse tanto en modos
creativos, concientes, de sensibilidad humana, asi como también en
procesos de profunda alteracion desubjetivante. Convertirse en sujeto
no resulta entonces de un desarrollo madurativo natural e individual,
sino de condiciones de posibilidad situadas, habilitadas en tiempos,
espacios y relaciones sociales/intersubjetivas que marcan los contextos
de existencia.

Si la participaciéon en la vida social y la cultura es una
expresion clave de la construccion de la experiencia de ser sujeto, son
particularmente los espacios educativos escolarizados los responsables
de propiciar aprendizajes relevantes que promuevan la interiorizacién
de saberes en todos los contextos de educacion publica.

En defensa de ello, encuentro significativo desentrafiar algunas
concepciones que, sin embargo, se sostienen en las practicas educativas
y que siguen generalizandose sobre los procesos de aprendizaje y
tienden a excluir a algunos ciudadanos de los vinculos significativos
con los saberes producidos por la ciencia y la cultura, en particular, a
aquellos sujetos no compatibles con la forma escolar, lo que contribuye
en gran medida a potenciar sentimientos de fracaso y negacion de las
posibilidades de aprender que portan, tal como lo ejemplifican las
voces de la escena que se transcribié en el primer registro.

Estas naturalizaciones, por caso, consistentes en no comprender
o no inscribir en contexto situado a los sujetos y sus procesos de

3. Idem nota 2

aprendizaje, parecieran sugerir que son ellos mismos, en tanto
portadores de una herencia social y cultural, los responsables por no
aprender. En este sentido expresa Baquero:

“La creencia usual en que la explicacion del éxito o fracaso
escolar radica en las capacidades del alumno, a titulo individual y como
explicacion ultima o excluyente, se ordena sobre la base de modelos de
intervencion y explicacion no sensibles a la discusion propuesta en el
seno de los ESC con respecto a las unidades de andlisis adecuadas para
la explicacion de los procesos de desarrollo y aprendizaje” (2009:273).

“Es bastante obvio”, dird el autor, que quienes poseen condiciones
de vida menos duras pueden encontrar facilitado un éxito relativo en
la escuela.

Por una parte entonces, y reconociendo que las politicas de
los ultimos afos en Argentina, en buena medida, toman a su cargo
la inclusién educativa de sectores histéricamente excluidos, persisten
todavia en las practicas docentes, arraigadas concepciones, creencias y
supuestos acerca de las posibilidades de aprender de los sujetos, y no
asignan a su responsabilidad la creacién de situaciones educativas que
las promuevan u obturen. En este sentido, se desconoce la profunda
potencialidad de la creacién de la situacion o contexto de aprendizaje
en el marco del desarrollo cultural de un sujeto. Asi, resulta necesario
reconocer como componente clave a la practica inscripta en el formato
escolar, que separa/niega/omite el saber cotidiano como punto de
partida de lo que constituye la experiencia de aprender o compartir
cultura.

Laapuesta pedagdgica consistiria en -si las intenciones y politicas
lo sostienen- desentraiiar el origen de ciertas concepciones que
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persisten, y promover el reconocimiento de subjetividades alternativas
en espacios de conocida alteracion, fortaleciendo mas las situaciones
de aprendizaje y formatos educativos diversos, desde la tarea docente
misma, habilitando zonas para la construcciéon de vinculos con
el pensamiento critico, la conciencia, la autonomia, las practicas
democraticas y el deseo de aprender. De este modo defendemos la
escuela como el mejor espacio publico para que los sujetos aprendan.

Por otro lado, y profundizando una autocritica para quienes
nos creemos resguardados en la defensa del derecho de todos los
sujetos al conocimiento y la cultura, merece una reflexiéon de mayor
rigor de pensamiento nuestro propio encuadre sociocultural, en
tanto no acusamos, por ejemplo, que el concepto mismo de cultura
también ha sido naturalizado al punto de no percibir su peso politico
y econémico en la actualidad. Quedan nuestras miradas ancladas en
posiciones antropoldgicas, casi en un plano romantico, desprovisto de
la impronta ideoldgica en la que se inscribe hoy la produccién cultural
como interés o recurso de mercado®.

Se considera necesario entonces, desarrollar de manera
permanente y compartida la compleja tarea de reconceptualizar

4. Yuadice (2002) nos interpela fuertemente cuando presenta la idea de cultura
como recurso en la contemporaneidad y expresa que esta nocién, -no habiendo
sido considerada antes asi, ni desde un enfoque de alta cultura ni en el de la cultura
cotidiana- implica como rasgo de la actualidad, su gestién; concepcién que va mas alla
de entenderla como instrumento o como mercancia. Como recurso, comparable con los
recursos naturales, la finalidad econémica parece haber cooptado su utilidad y por tanto
se situa el desarrollo cultural en un plano de explotacion, contaminacion, proteccion, asi
como en “la conservacion, el acceso, la distribucion y la inversion” (2002:13). Entonces,
si la experiencia de compartir e interiorizar cultura aporta a la constitucién subjetiva
-siendo los espacios educativos escolarizados los mejores lugares para que ello ocurra-,
scomo se inscriben las subjetividades en este contexto utilitario de la dimension cultural?
;Como devenimos, en el contexto de la contemporaneidad, en sujetos del capitalismo
cultural? ;Qué nuevas sujeciones, vinculos y experiencias de aprendizaje se pueden
construir a la luz de intencionalidades econdmicas, politicas que borran el principio
democratico de la distribucién de capital cultural? ;Cémo provocar la desnaturalizacion

y toma de conciencia de los efectos que produce gestionar la cultura como recurso?

nuestras propias nociones de aprendizaje y de cultura, entre otras
muchas del campo socioeducativo.

De todos modos, y mientras tanto ocurra, me permito situar el
lugar de los aprendizajes en el marco de la cultura contextualizada,
recuperando el vinculo intersubjetivo. Parto de la conviccién de que
es posible abrir a la experiencia del conocimiento y el aprendizaje de
los sujetos en situaciones de alteracion, y con ello, involucrarse desde
la educacién en la construccion de una ciudadania cultural que pueda
garantizar la participacion y el acceso a los derechos culturales en el
contexto global para todos los sujetos. Como expresa Yudice, al menos
la globalizacién puso en escena el concepto de ciudadania desde esa
esfera.

Asi justifica el autor, tomando a Fierlbeck -y nosotros pensando
enlaeducacion en carceles o susantesalasyalos sujetos en ‘comunidades
de la diferencia”- que “la globalizacion revitalizé en efecto el concepto
de ciudadania cultural, pues los derechos politicos generalmente no se
aplican a los inmigrantes ni a los trabajadores indocumentados |[...] en
la medida que la identidad social se desarrolla en un contexto cultural
colectivo, cabe alegar que la inclusiéon democrdtica de las comunidades
de la diferencia’ debe reconocer ese contexto y respetar las nociones de
responsabilidad y los derechos alli creados” (Fierlbeck, 1996, en Yudice
2002:36).

Con la idea precedente, y atin bajo el reconocimiento del rasgo
de recurso de mercado que toma la cultura en la contemporaneidad,
creo que quiza sea éste un momento necesario de intervenir politica
y pedagdgicamente para la formacién de sujetos de la cultura y la
educacidn, aportando a pensar y debatir con los conceptos lo que el
mismo autor propone: “En vez de criticarla, quizd resulte mas eficaz [...]
pensar en establecer una genealogia de la transformacién de la cultura
en recurso y preguntarnos lo que ello significa para nuestro periodo
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histérico” (Yadice 2002:41). Se trata de colaborar como universidad
-en nuestro caso- y como docentes, en la apropiacion, por parte de
todos, de una ciudadania cultural, desde las instituciones educativas,
en procesos de subjetivacion significativa y situada, no promoviendo
estados alterados de negacién y desubjetivacién, sino propiciando
aprendizajes como procesos de necesaria alteridad de voces que se
incluyan en una construccion compartida de sociedad.

Registro 2: Sin voces_

Condiciones de apropiacion de saberes y cultura en la carcel

1. 23/07/2011 “Condenan al ladron de ‘triple identidad”

2. El joven de 26 afios recibio siete afios y dos meses de cdrcel.
Antes del fallo, conté que nunca conocié a su padre, que no terminé el
primario y que hacia changas de albaiileria.

En ese sentido, antes de conocerse el fallo, el juez [...] dirigiéndose
a [...] le dijo que coincidia con la postura de su abogado, que por eso iba
a restar dos meses a la pena solicitada por el fiscal, con quien coincidia,
y resalto: ‘Entiendo que hay un tema afectivo, la falta de afectos; estaria
bueno que lo tenga, ya que tener afecto es la razén de vivir. Espero que en
la cdrcel pueda resociabilizarse, ser util para la sociedad y lograr formar
una familia’.

Tras estas palabras, la secretaria leyo la condena: siete afios y dos
meses de cdrcel por el delito de “coautor de violacién de domicilio y robo
calificado por el uso de arma de fuego”.

Otro de los principios de los enfoques socioculturales que
sustentamos, referido a las relaciones que se producen entre
subjetividad y procesos de aprendizaje, ha sido desarrollado por
Baquero, quien refiere que ‘el aprendizaje resulta un momento interno

5. Nota periodistica tomada del diario “La Voz del Interior”. Cérdoba. 23/07/2011

y necesario de los procesos de desarrollo culturalmente organizados”
(1996:158). En este sentido, los procesos son reciprocos entre sujeto
y cultura, de apropiacién mutua dird Baquero, porque al mismo
tiempo que el sujeto se apropia de la/una/su cultura, ésta lo constituye
como humano. Es desde este marco que el concepto de “apropiacion”
es considerado fundacional para posicionar la centralidad de los
aprendizajes en la constitucion de sujetos.

Rockwell, desde una perspectiva antropoldgica, también
reconoce a los contextos, las situaciones, como componentes
posibilitadores u obturadores del desarrollo humano e incluye la
apropiacién como uno mas de los procesos sociales y culturales que
pueden ocurrir en el &mbito educativo; entre otros, también como la
reproduccién, afiade “la diferenciacion, la resistencia, la negociacion, la
inclusion y la exclusion, la produccion y la formacion cultural” (Rockwell
2009:28). Expresa que el concepto admite varias interpretaciones, pero
que desde perspectivas mas amplias y situadas en contextos sociales no
dominantes, entre las que se encuentra la antropoldgica, se entiende
por apropiacién ‘al tipo de cultura arraigada en la vida cotidiana, en
objetos, herramientas, prdcticas, imdgenes, y palabras, tal como son
experimentadas por las personas” (2009:29); y reconoce a Chartier
como referente en el que inscribe esta linea de pensamiento.

Chartier -expresa Rockwell- estudia la relacion entre las clases
populares y la cultura letrada o dominante, y opina que:

“Laapropiacion cultural se convierteenunlogro fundamentalmente
colectivo, que ocurre solo cuando los recursos son tomados y utilizados

dentro de situaciones sociales particulares. Chartier argumenta, ademds,

que la apropiacion siempre ‘transforma, reformula y excede lo que
recibe” (1991: 19; 2009:30) ©

6. Elsubrayado me pertenece
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Comprendiendo entonces la dimension que Chartier otorga al
concepto, acuerdo en destacar la apropiacion cultural como situada
en clave de contexto social. El subrayado ha sido resaltado por su
vinculacién con la escena presentada en el segundo registro, en
tanto nos permite aproximarnos a su sentido y entender que, si la
apropiacién “transforma, reformula y excede lo que recibe’, ;de qué se
puede apropiar un sujeto en la cércel, donde en principio no existe una
situacion sociocomunitaria que promueva la construccién ciudadana
entre sujeto y sociedad? Es un contexto (o es quizd un descontexto) de
imposibilidad creativa, humana y de mutua implicancia entre saberes,
conocimiento y cultura en el plano externo social y el interno, subjetivo
y personal; que dé lugar a la construccién individual o interiorizacién
conciente, resultado de una primera instancia de produccién social.

Para aportar a la explicacion de este proceso, también Baquero
expresa que:

“Los sujetos se desarrollan y aprenden por participar en las
prdcticas culturales en las que se produce un proceso de apropiacion
reciproca, aunque no necesariamente simétrico, entre sujeto y cultura.
Este proceso es a la vez de naturaleza subjetiva y social” (2007:45).

Si la apropiacion es de hecho social y en plano colectivo, lo que
supone reciprocidad en la relacién sujeto/cultura, surgen entonces
otros interrogantes; en la carcel, ;cudl es la apropiacién mutua entre
sujeto y cultura? ;La sociedad/comunidad/cultura qué aprende de los
sujetos presos, de la carcel?

Justifico de este modo que la dimension del proceso de
apropiacién cultural es tal que se inscribe no sélo como un proceso
mas entre otros, sino que remite a la esencia misma de la constitucion
subjetiva. Es un motor del desarrollo humano que se debe propiciar

intencionalmente en contextos y situaciones -en nuestro caso
educativas- porque si no hay apropiacion, habra repeticion acritica,
reproduccion de individualismos, ausencia de pensamiento; diria
entonces -animandome a debatir con Rockwell- que la apropiacion
que potencia el desarrollo no es una instancia mas entre otras, sino que
incluira a estos procesos, conteniendo en si misma a “la diferenciacion,
la resistencia, la negociacion, la inclusion y la exclusion, la produccion y
la formacién cultural” (Rockwell 2009:28).

Si como se reconoce, la constitucion de los sujetos resulta de la
experiencia social incorporada, apropiada, subjetivada, que deviene del
vinculo y experiencia entre humanos, por el contrario la reproduccion,
repeticion o domesticacion es obturadora de humanidad.

En consonancia con el desarrollo de este planteo sobre los
procesos de apropiacion social y cultural y el caso presentado en el
registro, conceptualizamos que el aprendizaje significativo supone
procesos superiores de pensamiento cuya construccién se logra
en los sujetos y junto a otros en sociedad, a partir de instancias
intencionalmente mediadas -como son entre ellas las practicas
educativas- orientadas a promover esa apropiacion de conocimientos
y de modalidades de aprender.

En el sentido en que los presentamos, los procesos de
interiorizacién sefialan la necesidad de ser mediados en colaboracién
para la reestructuracion intencional y conciente de lo que se aprende;
procesos que muy dificilmente tengan la posibilidad de habilitarse
desde una concepcién de individuo aislado, en contextos de privacion
de vinculos y en ausencia de participacién con la sociedad, como lo es
la cércel.
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Registro 3: Tomar la voz -en el marco del Programa
Universitario en la Carcel-

Los sujetos, el conocimiento y las practicas educativas de la
universidad en la carcel

“Pobrecitos...”

En el desarrollo de este apartado tomo el aporte de Grimson
(2011) para poner en cuestién parte del encuadre sostenido en las
practicas educativas universitarias que desarrollamos en la cércel con
sujetos que estan presos. Tomo el texto “Los limites de la cultura” sin
pre-textos, sin haber leido a Todorov, sin mas que citar a Gramsci
como representante de la Pedagogia Critica, pero habiendo logrado
en la lectura de Grimson, el impacto suficiente como para provocar
otro nuevo y profundo debate interno acerca de la tarea politica de
promover la igualdad de oportunidades en el acceso a derechos, a la
educacion y cultura en las carceles.

Me descubro fuertemente interpelada y en estado de alerta frente
a temas que configuran el posicionamiento del PUC, como lo son las
concepciones que fundamentan la propuesta educativa, inscriptas
en el debate: igualdad o desigualdad de oportunidades; diferencias
o derecho a la diferencia; identidades o fronteras identitarias, entre
otras.

Considero necesario traer dos conceptualizaciones principales
del autor a este planteo: el posible riesgo de incurrir en cierta
idealizacion de los sectores subalternos y también el de tomar el lugar
de la voz de los que no tienen voz.

Por supuesto que el discurso que sostenemos como Programa
y Facultad, y al que no vamos a renunciar, estd representado en las
evidencias de la realidad social expresadas, entre muchas otras, en las

voces de las escenas 1 y 2: son los pobres los que en su mayoria habitan
las cdrceles, excluidos, entre muchos otros derechos, del acceso a la
cultura y la educacion; y son las cérceles las instituciones del Estado
que mas dafio y dolor producen en los sujetos en nombre de la justicia
y la resocializacién.

El debate interno se centra en la reflexién sobre los modos de
sostener la lucha contra las condiciones, los procesos y resultados del
sistema y el tratamiento penal, sin caer en riesgo de idealizacién de la
defensa de los sujetos presos o del trabajo de educacion en la carcel
como si se conformase un colectivo identitario asumiendo nuestro
compromiso como universidad no sélo en la funcién de intervenir
por el derecho a la educacidn, sino tomando a cargo acciones de
proteccion, defensa, disputa de posesion y apropiacion (en el sentido
del paradigma reproductor) ”. Asi, en nuestra referencia a ellos como
“pobrecitos” llega a despuntarse en el discurso que, muchas veces
sostenemos, aquello que analiza Grimson sobre la idealizacién de los
sectores subalternos:

“La idealizacion de los multiples sujetos subalternos es una
prdctica académica y politica sumamente extendida que, a mi criterio,
constituye una nueva dificultad para cualquier posible transformacion
de la realidad. Alcida Rita Ramos (1998) ha develado las idealizaciones
fantasiosas sobre los indigenas que producen las ONG de clases medias
que pretenden defenderlos. Defenderlos siempre y cuando ese ‘real’ sea
como ellos quieren: auténomo, combativo, decididamente renuente a
negociar con el poder” (2011:101).

Estas ideas encarnan en las practicas en la carcel y pueden ir
mas alla, porque algunas veces desde nuestra idealizacién, tendemos a
asumir la posicién del lugar de la voz de los que no tienen voz.

7. Principalmente desde el paradigma de la reproduccidn, la apropiacion refiere a la
concentracién de capital simboélico por parte de los grupos dominantes.
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En este sentido, también Grimson ofrece alternativas para
pensar y problematizar el conocimiento que se va produciendo o
naturalizando, y propone socavar los sentidos comunes:

“En primer lugar los nuestros pueda ser nuestra principal
contribucion a cualquier proceso de cambio social. Una concepcion muy
diferente, por ej, de aquella que pretendia ubicarnos como ‘la voz de
los que no tienen voz’ (cuando el desafio politico no es sustituirlos, sino
contribuir a que hablen por si mismos)” (2011:99).

Aun ante el riesgo que significa comprometerme con estas
ideas y ponerlas en consideracién con mis compaieros de trabajo y
otros educadores, me amparo en el autor y tomo sus palabras cuando
expresa que las concepciones politicas pueden devenir un obstaculo
epistemolodgico para las practicas y, finalmente, lejos de transformar,
funcionan como reproductoras del orden social. “Una lectura
superficial podria suponer que estamos defendiendo un argumento
positivista. En realidad, estamos diciendo exactamente lo contrario”
(Grimson 2011: 99).

Considero que esta posicion cobra relevancia al trabajar en el
PUC, por cuanto pretendemos sostener la pregunta como Programa
universitario acerca de cdmo hacer, cdmo intervenir educativamente,
y desde un lugar politico y ético, haciendo posibles interrogantes entre
los sujetos, con los conocimientos y en las practicas que nos lleven a
comprender la complejidad de la trama de la cércel y la posibilidad de
aportar a nuevas subjetividades desde la educacién y la cultura.

Ello posiblemente también involucraria reconocer, por caso,
cdmo otras voces en cuestion constituyen sujetos en situacion y
contexto de la carcel. Tal es el caso de los discursos de los guardias

de seguridad, las voces de los profesionales y de los mismos presos®,
implicdndonos en temas sobre los que la propia universidad produce
conocimiento y sostiene luchas sociales y culturales para defender la
dignidad del ser humano: la no violencia, la proteccién de la nifiez,
la vida en el mundo, cuestiones de género, memoria y derechos
humanos, entre otros. Desmontar como universidad, con todos los
actores, concepciones que necesitan conceptualizaciones, preparar
las practicas desde la posibilidad de dialogar, documentar, historizar,
comunicar, compartir, posicionarse, debatir, entre otros muchos
procesos de conocimiento posibles para la intervencién educativa.

Por supuesto, estos son problemas situados en contextos que
por su complejidad requieren para su abordaje espacios de profundo
trabajo y conocimiento disciplinario e interdisciplinario, comprension,
reflexion y debate compartido con otros, pero es un ejercicio del que
la universidad ha dado cuenta suficiente que puede hacer de suyo y
con otros.

Asi también podra resultar como expresa Grimson: “Nuestra
mejor contribucion hacia los actores con los que estamos comprometidos
es construir conocimientos intersubjetivos que, para ser potentes, no
necesitan negar las tensiones de lo real” (2011:105).

A modo de cierre
Trato de volver a leer las voces que se presentan. Deseo expresar

que vincularlas con las lecturas de los autores y textos referenciados
lleva a pensar en multiples conexiones posibles mas. El recorte insta

8. Un antecedente significativo lo constituye la Capacitaciéon en Derechos Humanos,
desarrollada por el PUSyC (Programa Universidad Sociedad y Carcel) de la Secretaria
de Extension de la UNC desde 2007 a 2011, destinada a personal penitenciario,
docentes, profesionales y presos del Servicio Penitenciario de la Provincia de Cérdoba,
coordinado por la Mgter. Ana Correa
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a discutir, seguir leyendo, y producir otros registros con la intencién
de apresar la real dimension que merecen éstas y tantas otras escenas
deteriorantes, o asi también posibles de subjetivacién. Hasta el
momento los conceptos enunciados han provocado en mi cierto grado
de apropiacién que he deseado compartir. Estoy reproduciendo a los
autores y transformando lo que sé, para a la vez hacer algo con ello.
Asi, mucho queda por la interiorizacion de lo expresado, pero vale el
proceso de habilitar el ingreso de algo nuevo y significativo en torno
a la relacién, no inocente ni neutral, de los procesos de constitucion
subjetiva en practicas educativas y de apropiacion cultural en la carcel.

Seguramente existen otras perspectivas de andlisis y conexiones
posibles que se incorporardn como voces necesarias a considerar, pero,
a modo de dar continuidad a la palabra, presento este recorte en este
escrito.
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Los gobiernos pasany la carcel permanece.

La construccion del ejército lumpen de reserva

Esteban Rodriguez Alzueta'

1. Encarcelamiento masivo y mercados ilegales e informales

Los gobiernos pasan y la prisién permanece. Pasaron diez afios y
la cércel sigue siendo una materia pendiente. La violencia penitenciaria
se encuentraal orden del dia. Las condiciones de encierro siguen siendo
deplorables. Las personas detenidas sin sentencia firme siguen siendo
la mayoria. Pero sobre todo, cada vez hay mas personas encerradas y
en condiciones de hacinamiento. A pesar de que se construyeron mas
instalaciones, las carceles siguen superpobladas.

En estos diez afios no se ha podido detener el encarcelamiento
masivo preventivo (Rodriguez Alzueta; 2014). Bajé la desocupacion,
incluso el trabajo no registrado, disminuy¢ la pobreza y la indigencia,
pero el delito se ha mantenido (aumentaron algunos delitos y
disminuyeron otros), y, sobre todo, la poblacién encarcelada cada vez
es mayor. El desacople de estas variables, que iban juntas en la década
del ‘90 (aumentaba el encarcelamiento, porque aumentaba el delito,
porque aumentaba la desocupacién), amerita que prestemos atencion
a otros indicadores para intentar comprender otros procesos que han
estado sucediendo. Las interpretaciones estructuralistas, que hacian
hincapié en los factores econémicos, ya no sirven para entender y
explicar la persistencia del encarcelamiento masivo en Argentina.

1. Docente e Investigador de la UNQ. Director de la Maestria en Ciencias Sociales
y Humanidades de la UNQ. Director del proyecto de extensién “El derecho a tener
derechos” (UNLP). Autor de “Temor y control. La gestion de la inseguridad a través del
delito”. Miembro del CIAJ, organizacion de DDHH de la ciudad de La Plata.
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Hablamos de “encarcelamiento en masa’, para decir que la cércel
se convirti en un fendémeno masivo que involucra, de modo constante y
sistematico, a determinadas franjas de la poblacion. El encarcelamiento
masivo es un efecto del sistema. No se trata de un dafo colateral ni
de una consecuencia no deseada o disfuncional. El encarcelamiento
masivo es constitutivo del capitalismo contemporaneo.

Pero la pregunta que queremos hacernos es la siguiente: ;Por
qué continué aumentando la poblacion encerrada? La respuesta
a semejante interrogante deberia buscarse en la permanencia del
dispositivo de temor y control que se monté durante la década de los
’90 (Rodriguez Alzueta; 2014). Las alianzas estratégicas que ensayaron
distintas agencias para responder a una urgencia (la contencién de la
marginalidad social) con la que se media en aquel entonces el Estado
de malestar (Rodriguez Alzueta; 2007) no se han logrado poner en
crisis. La pregunta es ;por qué?

Por un lado, el paradigma policialista (que asocia la seguridad
al delito y éste al delito predatorio) continta primando en las agencias
securitarias, juntamente con una concepcion punitiva (que no le
interesa resocializar sino castigar, y que castiga procesando) en las
agencias judiciales. Por el otro, en la expansion de los mercados ilegales
y el desarrollo de los mercados informales. En efecto, en los tltimos
diez afios no sélo crecieron las economias ilegales sino las economias
informales. El aumento de la capacidad de consumo cre6 mejores
condiciones no so6lo para el desarrollo de las economias formales, sino
también para la expansion de las economias ilegales y las informales.
En el capitalismo contemporaneo, la suerte de las economias legales
en gran parte estd atada a la expansion de las economias informales
y las ilegales. Las economias informales le resuelven los problemas
a las economias legales, del mismo modo que las economias ilegales
financian y estoquean a las economias informales. Cuando el Estado

se compromete otra vez y presiona a los sectores formales de la
economia, estos intentaran optimizar los costos financieros, tratando
de recuperar la caida de la cuota de ganancia, desarrollando, directa o
indirectamente, los otros mercados.

En otras palabras, estos tres mercados no son mundos aparte,
sino economias solapadas. El capitalismo contemporaneo necesita del
desarrollo de las economias informales para resolver sus problemas, del
mismo modo que las economias informales necesitan de la expansién
de las economias ilegales (Ruggiero; 1999) (Rodriguez Alzueta; 2013).
Tanto los mercados informales como los ilegales necesitan, como
cualquier otro mercado, de fuerza de trabajo. Una mano de obra
barata y lumpen, que conoce los codigos de la calle (para el caso de
los mercados ilegales) y estd dispuesta a aceptar con resignacion las
condiciones de precariedad (para el caso de los mercados informales).
Esa fuerza de trabajo, en gran medida, la provee el sistema punitivo. A
través de las practicas policiales y penitenciarias que van vulnerando a
contingentes enteros, se va componiendo una fuerza de trabajo barata
(lumpenproletaria), sin derechos (desciudadanizada), vulnerabilizada
(subordinada a las agencias policiales) como para hacer valer los
derechos que tienen.

En este trabajo nos proponemos describir algunas dindmicas
a través de las cuales se compone ese ejército lumpen de reserva, que
provee la fuerza de trabajo que necesitan tanto las economias ilegales
como las informales para resolver algunos problemas que tienen los
mercados legales.
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2. Caracteristicas del encarcelamiento masivo en Argentina

En el 2012, la poblacién encarcelada en todo el sistema
penitenciario (federal y local) es de 61.192 personas.? Mas de la mitad
son procesados, es decir, solo el 48% estd con sentencia condenatoria.
En el sistema federal y la provincia de Buenos Aires la proporcién es
mayor: el 56% se encuentra con prisién preventiva. El encierro es de
relativa corta duracién. Pensemos por ejemplo que en el aiio 2012 sdlo
habia 605 personas que habian ingresado en 2002y 2.303 personas
en el ano 2007. La gran mayoria ingresé en los tltimos cinco afios (en
2008, 3.730; en 2009, 5.466; en 2010, 7.824; en 2011, 10.727; y en 2012,
15.456). Es decir, el promedio de encierro es aproximadamente de
cinco afios. Razoén por la cual podemos decir que a través del sistema
punitivo lo que se hace es sacar de circulacion, permanentemente,
a contingentes sociales que comparten mas o menos las mismas
cualidades socio-culturales, a saber: son masculinos (95%); argentinos
(94%); jovenes (64% son menores de 34 afios); solteros (76%);
urbanos (91% vivia en la ciudad); pobres (39% estaba desocupado y
el 40% era trabajador de tiempo parcial al momento de la detencién);
descualificados (51% sdlo tenia primario completo; 20% secundario
incompleto; 3% universitario o terciario completo; el 43% no tenia ni
oficio ni profesion; el 45% tenia oficio; sélo el 12% tenia profesion). Se
comprende entonces que la gran mayoria (un poco més del 60%) esté
privado de la libertad imputado por haber cometido delitos contra la
propiedad privada (robo y tentativa de robo, 24.566; hurto y tentativa
de hurto, 4.376; otros delitos contra la propiedad, 2.367) y delitos
contra la Ley 23.727 (estupefacientes), 9.556 personas.

2. Las cifras sobre prision que se citan en este articulo pertenecen al SNEEP (Sistema
Nacional de Estadisticas sobre Ejecucion de la Pena) Informe 2012. Direccién Nacional
de Politica Criminal en materia de Justicia y Legislacion Penal. Subsecretaria de Politica
Criminal. Secretaria de Justicia; Ministerio de Justicia y Derechos Humanos.

La carcel contemporanea, sobreviviente al Estado de malestar,
ya no saca de circulacién individuos peligrosos, sino contingentes
de personas referenciados como productores de riesgo; forma parte
de un dispositivo de tratamiento de stock de categorias completas de
individuos. Como dice Alessandro De Giorgi: “No se trata de encarcelar
criminales peligrosos, esto es, de neutralizar factores individuales de
riesgo, sino mds bien de administrar a nivel de poblaciones enteras
una carga de riesgo que no se puede (y no se pretende) reducir” (De
Giorgi; 2002: 129). Por tanto, el tratamiento ya no se organiza a partir
del delito cometido y la peligrosidad individual revelada en el acto en
cuestion, con vistas a una supuesta reintegracion en la comunidad, sino
en funcién del riesgo general que representan para los ciudadanos-
consumidores aquellos colectivos de personas. La carcel, semejante
a un centro de detencién y concentraciéon de la masa marginal,
administra los niveles de riesgo de aquellos contingentes.

Cuando el problema no es tanto el delito, sino miedo al delito, el
riesgo se transforma en una variable que los gobernantes deberan tener
muy presente a la hora de gestionar la seguridad publica. Ese riesgo se
administra a través del cardcter ambivalente de la policia (la “tolerancia
cero” y la “mano dura”), pero también a través del encarcelamiento en
masa cautelar. Se busca sacar de circulaciéon durante una temporada, no
muy prolongada, a contingentes enteros de la poblacién para controlar
los niveles de riesgo que representan para la sociedad. Entiéndase:
cuando lo importante no es el delito sino el miedo al delito, es decir,
la sensacion de inseguridad, el sistema penal tiene que dar respuestas
efectivas y contundentes para controlar los niveles inmediatos de
riesgo: la prisiéon preventiva y el encarcelamiento en masa son dos
estrategias que responden a una urgencia: la contencién de la pobreza
y la regulacién del delito. Eso por un lado, porque por el otro, y como
veremos mas abajo, el encarcelamiento es necesario para modelar lo
que llamaremos aca el Ejército Lumpen de Reserva que necesitan las
economias ilegales e informales para realizar sus operaciones.
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Ahora bien, para modelar ese ejército lumpen, como para
contener los niveles de riesgo, no hacen falta penas largas. Basta una
temporada relativamente breve para marcar a la persona, para certificar
su trayectoria lumpen. De alli que las cdrceles estén superpobladas de
presos sin condena. El uso sistematico de esta medida cautelar nos estd
informando que la prisién preventiva ha dejado de ser una medida
excepcional para convertirse en la regla general; ha dejado de ser un
instrumento exclusivamente procesal, dirigido a estrictas necesidades
sumariales, para transformarse en un “instrumento de prevencién y
defensa social” (Ferrajoli; 1989: 553), motivado por la necesidad de
impedir al imputado no sélo la ejecucién de otros delitos, sino para
controlar los niveles de riesgo que existen en la sociedad. De esa
manera, la prisién preventiva funciona no sélo como una presuncion
de culpabilidad sino de peligrosidad. Hay que sacar de circulacién a las
personas productoras de riesgo. Para decirlo de otra manera: “Primero
se castiga y después se procesa, o, mejor, se castiga procesando” (Ferrajoli;
1989: 776).

3. Carcel y prisionizacion

Parafraseando a Ignacio Lewkowicz (2004) podemos decir que
no sabemos si las carceles fueron alguna vez foucaultianas, es decir,
espacios disciplinares que se disponen para la resocializacion, lo que
esta claro es que hoy dia estain muy lejos de llegar a serlo. Y eso es
algo que se averigua no so6lo en las condiciones materiales donde
transcurre el encierro, sino en los clisés que suelen utilizar muchos
ciudadanos para nombrar a la carcel: antes se decia “que vayan a la
carcel para que aprendan”; y hoy se escucha: “que vayan a la carcel
para que se pudran’” La prision dejé de ser imaginada como un espacio
de resocializacién para transformarse en un lugar donde se amucha
la escoria, los desechos sociales. El amontonamiento (con todo lo que

eso implica: hacinamiento, enfermedades, mala alimentacién, peleas
internas, mercantilizacion, etc.) es una de las formas que asume el
castigo. Un castigo humillante, destinado no sélo a despojarlo de su
condicién de humanidad, sino a marcarlo mas o menos para siempre.
En efecto, una de las consecuencias de la carcel contemporénea es
lo que algunos autores han denominado “la prisonizacién”. Con la
prisonizacion se quiere destacar la estigmatizacion social. El encierro
le agrega nuevos estigmas a la poblacién penitenciarizada. Un estigma
que empezo a operar mucho antes de que la persona estigmatizada
llegara a esos espacios, pero desde su arribo, la prisién no solo certifica
lo que “la sociedad” decidi6 saber sobre ellos sino que lo profundiza.
Una persona que pas6 por la cdrcel es una persona “marcada’, que
carga con cualidades negativas de las que dificilmente pueda luego
desembarazarse. Una persona que pas6 por la cdrcel tiene muchas
menos chances de conseguir un trabajo formal que una persona que
nunca estuvo encerrada.

A través del encarcelamiento en masa y su emplazamiento en
el circuito carcelario se incapacita a la poblacion referenciada como
peligrosa. Incapacitar significa desciudadanizar. La carcel ‘cancela
radicalmente todo estatuto juridico de un individuo, produciendo asi un
ser juridicamente innominable e inclasificable” (Agamben; 2003: 27). El
individuo es desposeido de las referencias juridicas que le permiten
hacer valer sus derechos, deja de ser un sujeto de derecho para ser
considerado objeto de humillacién, discriminacién y violencia.

Sabemos que la ciudadania es el lugar de los derechos y, por
afladidura, de la inmunidad. Una persona con derechos es una
persona que se presume inocente, que goza de inmunidad juridica.
Precisamente esa inmunidad es lo que sera deconstruida con el circuito
carcelario. Individuos animalizados, despojados de su condicién de
humanidad (Agamben; 1995), desinvestidos de legalidad, expuestos
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a la brutalidad policial y la estigmatizacion social, arrojados en una
sociedad que ya no estard dispuesta a acogerlos. Individuos puestos
fuera de la legalidad y de la moralidad, convertidos en no-personas,
condenados a acarrear su condicién de preso permanentemente.

Repetimos, el individuo penitencializado deja de ser un sujeto de
derecho para convertirse en objeto de fuerza. Una fuerza descontrolada,
que no tendra que rendir cuentas a nadie cuando se descargue sobre
los “sospechosos de siempre’, la “negrada subalterna™ “La suposicion
actual es que no existe algo asi como un ‘ex delincuente’: sélo existen

»

delincuentes que han sido atrapados y que volverdn a delinquir’
(Garland; 2001: 294).

Como sostiene Garland, la prisién, alejada del paradigma
resocializador, propone una nueva individualizacién cuando mete
a todas las personas en el mismo costal, sin hacer ningun tipo de
distincion: “El delincuente se convierte en algo cada vez mds abstracto,
cada vez mds estereotipado, cada vez mds una imagen proyectada,
en lugar de una persona individualizada” (Garland; 2001; 293). Las
condenas son impuestas mecdnicamente, no existe un tratamiento
individualizado. La finalidad es incapacitarlos, estigmatizarlos para
volverlos cada vez mas vulnerables.

La muerte civil no llega de un dia para el otro, es un proceso
que se va produciendo de a poco, pero no es una tarea que atafe
exclusivamente al Servicio Penitenciario. Con las practicas policiales
y las burocracias judiciales a través de las cuales se seleccionan las
personas para pasar una estancia en prision, se comenzaron a fragilizar
las biografias.

Una vez internados en la prision, la despersonalizaciéon se
profundiza hasta adoptar, en muchos casos, la forma de una “muerte

civil” que se averigua en la obsecuencia de los reclusos para con el
Servicio Penitenciario, en la resignacién a aceptar con sufrimiento
el lugar que les tocd. Parafraseando a Goftman (1961) podemos
agregar que las carceles son instituciones totales, espacios de reclusion
destinados a modificar la personalidad de los internos, a mutilar el yo.
La carcel activa una serie de rutinas arbitrarias y despéticas que lo van
depersonalizando cuando prisonizan. Las inspecciones periddicas, las
golpizas, el trato humillante, la imposibilidad de tener armario con llave
propia, el uso de uniformes (por ejemplo en los institutos de menores,
la ropa y el calzado es reemplazado por un uniforme y sandalias), la
confiscacion de los enseres personales, el amontonamiento combinado
con el aislamiento total, refuerzan la sensacion de permanente
inseguridad. Ademas, la suciedad, el olor rancio o acido a colectividad
hacinada, la comida mal condimentada y en mal estado, van creando
un clima de contaminacién fisica y degradacion moral. Si a eso le
sumamos la infantilizacién que la vigilancia continua produce sobre
los internos, nos damos cuenta de que todo eso va reforzando en
los reclusos la sensacién de vulnerabilidad y continua dependencia.
El preso sabe que en cualquier momento sus pertenecias pueden
convertirse en objeto de destruccién o sustraccién con la proxima
requisa, motin, o pueden ser sustraidos por sus propios pares como
parte de la “prote” debida a los presos referentes de cada pabelldn.
Sabe que no puede bajar la guardia, que debe mantenerse en vilo las
veinticuatro horas porque en cualquier momento puede ser objeto
de una provocacién que termine en una pelea que le puede costar la
vida o su salud fisica o mental. Por eso, ademas de estar privado de
su libertad, resulta despojado de su intimidad e integridad fisica. El
gobierno interior de la carcel se garantiza en buena medida a través
del deterioro de la personalidad de los presos y los malentendidos que
promueve y gestiona.
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Entre paréntesis hay que decir que los presos no son actores
pasivos, meros objetos de una maquina de dolor que no controlan.
También son sujetos de una lucha que se despliega en términos
desiguales, claro estd, a través de las cuales buscaran producirse
de otra manera. En efecto, para hacer frente a esas técnicas de
despersonalizacién, desarrollan estrategias de pertenecia. A través
de esas practicas buscan inventarse otra identidad que pueda
contrarrestar los efectos degradantes de la prision. Por ejemplo, el
uso de tatuajes o incrustaciones, las autolesiones, el particular corte
de pelo, el desarrollo de una lengua propia (la jerga “tumbera”), las
canonizaciones transgresoras o el sincretismo minimalista a una
religiosidad lumpen (San La Muerte, Gauchito Gil, Ogum, etc.) o
a iconos populares (Frente Vital, Gilda, Rodrigo, etc.), los gustos
musicales (hip-hop; cumbia villera), son précticas y cddigos tendientes
a encriptar un mundo particular a los ojos del Servicio Penitenciario
y del mundo exterior, de normar las relaciones sociales entre pares y
de jerarquizarlas también. Podran sacarle sus pertenencias, las fotos,
la ropa, pero hay algo que no podran sustraerle nunca: los tatuajes
que grabo en su piel, la manera de hablar, su devocidn religiosa. Sin
embargo, hay otra consecuencia paraddjica en todo esto. Porque aquello
que lo identificé en la cércel, lo marcara para siempre. Las marcas de
identidad se transforman en signos de rechazo y desconfianza social,
constituyen la mejor excusa para que las policias les estén encima todo
el tiempo. Cierro el paréntesis.

La carcel estigmatiza o, mejor dicho, certifica un estigma, lo
renuevay proyecta sobre el mundo social. “En el complejo penal-welfare,
el estigma era considerado un aspecto dafiino e innecesario de la justicia
penal. Estigmatizar a un delincuente podia resultar contraproducente
ya que disminuia su autoestima y sus prospectivas de reintegracion (...)
Hoy el estigma ha vuelto a ser util. Doblemente util, en realidad, ya que
el estigma publico puede, simultdneamente castigar al delincuente por
su delito y alertar a la comunidad de su peligro” (Garland; 2001: 295/6).

Y cuando eso sucede, los individuos pierden inmunidad, pueden
“pescarse” cualquier “cosa” (Espdsito; 2002). Una vez que pasaron por
la cércel, mas alla de que hayan sido absueltos por falta de méritos, ya
no seran considerados “miembros del puiblico”y ‘dejan de ser dignos de
los tipos de consideracion que solemos proporcionarnos los unos a los
otros” (Garland; 2001: 297).

La cércel certifica un estigma y lo perpetua en el tiempo,
lo socializa. Lleva la cércel mas alla de la cércel. La carcel marca, y
cuando lo hace reproduce el encierro mas alld del claustro que lo
contuvo. Contribuye a compartimentar a las poblaciones referenciadas
como productoras de riesgo. De ahora en mds es una persona con
antecedentes, una persona que, por el s6lo hecho de haber estado en la
carcel o en un instituto, de llevar impresos tatuajes tumberos, de estar
“luqueado” o hablar como los presos, se vuelve objeto de sospecha
permanente, y se convertira en el centro de un ballet de précticas
policiales para seguirlo, detenerlo, pasearlo en patrullero, robarle los
documentos, extorsionarlo o amenazarlo con armarle una causa. Es
una persona que no tiene derechos sino antecedentes y, en el peor de
los casos, deberes o favores que retribuir al comisario o a los abogados
que caminan con el caballo del comisario.

Por eso, como venimos sosteniendo, a través de estos espacios
de encierro no se pretende resocializar, sino todo lo contrario,
romper o debilitar determinados lazos sociales y modelar otros
vinculos afines a la policia y el Servicio Penitenciario. Fragmentar
sera evitar los encuentros, perforar redes sociales, vaciarlas de sus
recursos econdmicos y morales. Pero también perfilar trayectorias
limpenes para la masa marginal. Mas breve: separarlos de las luchas
sociales y asociarlos a trayectorias criminales capaces de generar
malosentendidos al interior de los sectores populares (Foucault; 1975).
Pero de todo esto hablaremos en los puntos que siguen.
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4. Carcel e ilegalismos: la produccion de la delincuencia
subordinada

Me gustaria retomar ahora una delas tesis de Foucault formuladas
al final del libro “Vigilar y castigar” que ha sobrevivido a las sociedades
disciplinarias. Segun Fernando Alvarez Urfa (1991), no se trata de
una tesis original: ya habia sido planteada también por el principe
ruso, Pedro Kropotkin, alla por 1886 en su libro “Las prisiones”. En
esos escritos, el viejo anarquista revisaba su propia experiencia en
las carceles de Rusia y Francia. Las carceles, escribia Kropotkin: “Son
universidades del crimen mantenidas por el Estado”. La denominada
‘educacion penitenciaria mds que reformar al preso refuerza sus
tendencias antisociales. En estos infiernos legalizados la voluntad de los
internos se ve sistemdticamente golpeada y anulada; el escaso gusto por
el trabajo se torna odio; las relaciones de fuerza destierran cualquier
vestigio de racionalidad. En ellos se fomenta la delacion, el egoismo, la
apatia y el embrujamiento” (Kropotkin; 2001).

La cércel capacita y entrena cuando aporta capitales a cada
uno de los presos. No sélo agrega capital social, es decir, contactos,
al inscribir al preso en redes sociales criminales, sino también capital
simbdlico, es decir, prestigio: el preso adquiere “chapa” entre sus pares
por el s6lo hecho de haber estado en tal o cual pabellén, compartiendo
tal o cual “ranchada” Pero también obtiene, finalmente, capital
cultural, es decir, adquiere una serie de saberes que le permitiran, la
proxima vez, minimizar los riesgos y optimizar los beneficios. Eso en
el mejor de los casos, porque esta visto que el resentimiento que suelen
acumular muchos presos se convierte en un arma fatal que no dudard
en descargar sobre la proxima victima.

Algo parecido dice Bauman retomando las palabras de Donald
Clemmer: “La cdrcel nunca rehabilité a la gente ni condujo a su
capacitacion. Lo que si hizo fue penitencializarla, es decir, alentarla
u obligarla a adoptar hdbitos y costumbres tipicos del ambiente
penitenciario y sélo de éste, totalmente distintos de los patrones de
conducta promovidos por las normas culturales predominantes en el
mundo extramuros; ‘penitencializar’ es lo contrario de ‘rehabilitar’, y el
principal obstdculo para capacitar” (Bauman; 1998: 144).

Destaco la categoria de “penitenciarizar” para explorar la tesis
de Foucault. Porque a Foucault tampoco se le escapaba la distancia
que existia entre los programas y su puesta en practica, aun en las
sociedades modernas que hicieron de la disciplina la manera de
adiestrar a los cuerpos. La prision cargaba con el mandato progresista
de resocializar, pero lo cierto es que solia fracasar en su tarea. Sin
embargo, “la prision, al fracasar aparentemente, no deja de alcanzar
su objeto, cosa que logra, por el contrario, en la medida en que suscita
en medio de los demds una forma particular de ilegalismo” (Foucault;
1975: 282).

La prision es una maquina de producir delincuentes, ‘contribuye
a establecer un ilegalismo llamativo, marcado, irreductible a cierto nivel
y secretamente 1itil, reacio y docil a la vez; dibuja y aisla y subraya una
forma de ilegalismo que parece resumir simbdlicamente todos los demds,
pero que permite dejar en la sombra a aquellos que se quieren o se deben
tolerar” (Foucault; 1975: 282).

Estos delincuentes, son un efecto de la penalidad. La cércel
fabrica una serie de ilegalismos dtiles, menos peligrosos, dociles,
un “ilegalismo subordinado”, que cumplird una serie de funciones
especificas en la medida que “permite diferenciar, ordenar y controlar
los ilegalismos” (Foucault; 1975: 282).
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En primer lugar, “la prision crea y mantiene una estructura
intermedia de la que se vale la clase dominante para perpetuar sus
ilegalidades” (Foucault; 1975 b: 200). Alli adentro ‘se forma una
microsociedad, en la que las personas traban una solidaridad real que
les permitird encontrar, una vez fuera, apoyo en los demds” (Foucault;
1975 c: 52). Produce una minoria de delincuentes de la que se
valdran las organizaciones criminales que componen las economias
ilegales para llevar a cabo actividades clandestinas altamente
rentables (narcotrafico, robo de autos, trafico de personas con fines
de explotacion sexual, trafico de armas, etc.). Esta delincuencia, mano
de obra barata y entrenada, permitird, entonces, “mover” la economia
ilegal que se organiza al margen de la legalidad pero controlada, y a
veces regenteada, por la propia policia.

Segundo, contribuyen a controlar otros ilegalismos que orbitan la
criminalidad compleja. En la medida que estamos ante una poblacion
“fichada’, con “frondoso prontuario’, se trata de una poblaciéon que
resulta muy facil de seguir y extorsionar también. La policia la seguird
de cerca y la convertird en una fuente de informacién de primera
mano. La cdrcel, dice Foucault: “Facilita un control de los individuos
cuando quedan en libertad, porque ésta permite el reclutamiento de
confidentes y multiplica las denuncias mutuas, porque ésta pone a los
infractores en contacto unos con otros, precipita la organizacion de un

medio delincuente cerrado sobre si mismo, pero que es facil de controlar’
(Foucault; 1975: 287).

La delincuencia constituye un medio de vigilancia sobre un
sector de la poblacién marginal: un aparato que permite controlar, a
través de los propios delincuentes, la explotacion del mercado ilegal de
bienes y servicios.

Tercero, esta delincuencia se convierte en una suerte de “ejército
de reserva de poder” (Foucault; 1975: 286). No solo de la dirigencia
politica, en la medida que se vuelve la patota o grupo de choque de
la dirigencia politica; sino incluso de la propia policia. En ese sentido
se podrd decir que esta delincuencia subordinada funciona también,
en el peor de los casos, como una auténtica “policia clandestina”, una
fuerza para-policial susceptible de dirimir los intereses que tiene la
policia con otros delincuentes.

Como se puede ver, “la prision es, pues, un instrumento de
reclutamiento para el ejército de los delincuentes” (Foucault; 1975 c: 52).
Junto con la policia, la prision forma un “dispositivo acoplado™ ‘entre
las dos garantizan en todo el campo de los ilegalismos la diferenciacion,
el aislamiento y la utilizacion de una delincuencia. En los ilegalismos, el
sistema policia-prision aisla una delincuencia manejable. Esta, con su
especificidad, es un efecto del sistema; pero pasa a ser también uno de sus
engranajes y de sus instrumentos” (Foucault; 1975: 287).

Con todo, vista la prision a través de la delincuencia que produce,
se comprende mejor el circulo carcelario y una de las funciones que
tendrd en la sociedad capitalista. Lo digo con las palabras de Foucault,
y con esto termino el punto: “Habria que hablar de un conjunto
cuyos términos (policia-prision-delincuencia) se apoyan unos sobre
otros y forman un circuito que jamds se interrumpe. La vigilancia
policiaca suministra a la prision los infractores que ésta transforma en
delincuentes, que ademds de ser el blanco de los controles policiacos, son
sus auxiliares, y estos ultimos devuelven regularmente algunos de ellos a
la prisién” (Foucault; 1975: 287).
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5. Carcel e informalidad: la produccion de precariedad

Ahora bien, los mercados ilegales no son un destino sine qua
non para las personas prisonizadas. Muchas veces, las condiciones en
las que se encuentran las personas prisonizadas (sin capital simbdlico,
sin capital econdmico, sin capital cultural, sin capital social, o mejor
dicho, con otro capital cultural, simbdlico y social) pueden empujarlas
a tener que referenciar a los mercados ilegales como la oportunidad
para resolver sus necesidades materiales, incluso para conservar el
respeto adquirido en su estancia durante el encierro. Pero otras veces,
tal vez la gran mayoria, porque la tasa de reincidencia no es alta (sélo
el 15% de la poblacién total es reincidente, el 12% reiterante, el 1%
reincidente multiple y el 72% primario), las personas se van a encontrar
expuestas a los mercados laborales informales. Sin un certificado
de buena conducta, con todos esos tatuajes y huellas en su lenguaje,
dificilmente puedan encontrar un empleo en la economia formal.
Saben que tendran serias dificultades para conseguir un trabajo en
blanco. Los antecedentes que tienen han devaluado su palabra y los
han transformado en personas que no merecen la confianza de nadie,
por lo menos de los actores formales de la economia.

Las economias informales contratan la fuerza de trabajo entre
los sectores mds vulnerables. Algunas veces entre aquellas personas
que por las condiciones residenciales en las que se encuentran (son
inmigrantes sin papeles o argentinos con antecedentes) dificilmente
puedan hacer valer sus derechos. Otras veces, entre aquellos actores
que al no tener trayectorias biograficas con buena conducta (tienen
antecedentes), dificilmente puedan estar en mejores condiciones para
obtener contrataciones mas ventajosas. Al estar afuera del mercado
laboral formal no cuentan con protecciéon sindical. Y la proteccion
del Estado encuentra limitaciones y contradicciones concretas y, en
muchos casos, al reforzar una ciudadania de baja intensidad, tiende

a confirmar y reproducir el estigma que pesa sobre ellos, que se les
agregd durante su estancia en los espacios cerrados. En efecto, la
contencién que brinda el Estado a través de planes trabajar o los cupos
en las cooperativas de trabajo, lejos de crear mejores condiciones
para su insercion, los mantiene orbitando alrededor de la linea de
vulnerabilidad social. No sélo no les agrega capacidades y experiencias
que les permitan mas adelante estar en mejores condiciones para
conseguir un trabajo formal, sino que tampoco los dignifica
reconociendo los derechos sociales (salud, prevision, vacaciones,
aguinaldo, etc.).

A las economias informales en la Argentina podemos
encontrarlas en casi todos los rubros. En la gastronomia, el servicio
doméstico, el comercio y el resto de los servicios, pero también
en la industria textil, la construccién y el campo. Segun datos del
Banco Mundial, se estima que en el aflo 2010 el 25% de la economia
argentina se encontraba operando en condiciones informales. Se trata
de emprendimientos empresariales informales que no tributan al fisco
ni pagan cargas sociales patronales, que pendulan entre la legalidad y
la ilegalidad.

Estos sectores de la economia informal contratan mano de obra
en el mercado laboral informal, es decir, en “negro”. Eso significa que
no cumplen con la legislacién laboral: no tienen un salario minimo
vital y moévil, garantizada una jornada de trabajo maximo de ocho
horas diarias, asignaciones familiares, vacaciones pagas y descanso
dominical, obra social, seguro de riesgo de trabajo o accidentes,
garantizadas condiciones dignas e higiénicas de labor y derecho a
formar sindicatos. Se calcula que el 50% delos trabajadores en Argentina
se encuentra en situaciones de informalidad. Son 670 mil jévenes, es
decir, el 22% del segmento de entre 18 y 24 anos, los que no estudian
ni trabajan. De ellos, el 63% son mujeres y casi el 80% viven en villas
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y asentamientos. Los trabajadores “por cuenta propia” representan el
16,5% del total de los trabajadores. No se trata de un problema local,
las cifras son alarmantes no sélo en América Latina sino en todo el
mundo: el 47,7% del trabajo es informal en Latinoamérica; el 16% de
las y los jovenes de entre 15 y 29 afios no estan insertos en el sistema
educacional ni en el mercado de trabajo; el 75% de los trabajadores del
mundo estdn sometidos a alguna forma de precariedad laboral; uno de
cada tres trabajadores en el mundo sobrevive junto a sus familias con
unos ingresos inferiores al umbral de pobreza de dos délares diarios;
el 50% de los trabajadores del mundo son trabajadores sin empleo, es
decir, trabajadores en negro, informales.

También el Estado argentino es un actor que continda
precarizando. Un 29% de los trabajadores estatales estan “contratados’,
es decir, no gozan de estabilidad laboral o bien son empleados
municipales que no llegan al salario minimo vital y mévil en virtud
de una ley de la dictadura militar llamada “Estatuto del Empleado
Municipal”. Lo mismo sucede con los trabajadores que integran los
programas sociales o las cooperativas de trabajo. No s6lo ganan muy
por debajo del salario minimo, sino que tampoco tienen aportes
previsionales, cobertura médica, etc.

Sibien el precariado se hareducido respecto al ano 2001, contintia
siendo alto, mas atin entre los mds jovenes, donde la desocupacién
en 2012 (que es el aflo que hemos tomado para analizar el encierro
masivo aqui) alcanzé el 17,9%. De hecho, segtin el censo de 2010 la
vulnerabilidad de ese grupo poblacional equivale al 17,1% del total
del pais. A pesar de los ailos de crecimiento y las mejoras en materia
laboral, la desocupacién entre los mas jovenes (entre aquellos que
tienen entre 15 y 24 afos) casi triplica los registros entre la poblacién
adulta.

Si a todo eso le sumamos el cuentapropismo, es decir
trabajadores que trabajan por cuenta propia (cartoneros, remiseros,
fleteros o motoqueros; feriantes, manteros, vendedores ambulantes
y quiosqueros; terapeutas, profesores particulares; periodistas;
artesanos; plomeros, carpinteros, herreros, pintores, los albaiiles
y sus ayudantes; zapateros, costureros, trabajadores domésticos;
limpiavidrios; trabajadores de empresas recuperadas), la cifra deberia
ser aun mayor. Porque hay que destacar que en aquellos porcentuales
se excluyen a los beneficiarios de planes de empleo. Es decir, las
personas que trabajan en una cooperativa de trabajo o los jévenes que
finalmente estdn terminando el colegio a través del plan Progresar o
Fines, no ingresan a las cifras de la desocupacién ni a la del empleo
no registrado. De modo que la cifra real es mucho mayor a la formal.

En este contexto, el sistema penitenciario puede ser percibido
como una agencia que provee y mantiene nutridos a los mercados
informales. Aporta de manera constante a las economias informales
contingentes, vulnerabilizados para sostener el stock en el mercado
laboral en negro.

La cércel es una maquina de precarizar. Precariza cuando practica
el despojo. No sélo impugna identidades sino que cepilla derechos.
Cuando niega derechos o disminuye las capacidades juridicas, al
devaluar su estatus ciudadano, crea condiciones para agregar esa fuerza
a los mercados informales. Una persona con antecedentes penales, es
una persona que tendrd serias dificultades para encontrar un empleo,
es decir, un trabajo formal, estable, con cobertura médica y social, y
que le permita ademas acceso al crédito de consumo.

En efecto, alas personas con antecedentes, al no poder obtener un
certificado de buena conducta en el Registro Nacional de las Personas,
no les quedard otra que ofertarse en los mercados informales.
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Muchas veces se trata de pequeiios o medianos emprendimientos
econdémicos que, para poder mantenerse por encima de la linea de
flote, necesitan fuerza de trabajo barata. Las Pymes tienen un 38%
de sus trabajadores no registrados. Otras veces, se trata de grandes
emprendimientos que para poder mantener cuotas de ganancias
importantes, necesitan que sus trabajadores o parte de ellos se
mantengan en condiciones informales. A estos sectores, no sélo las
horas de trabajo le salen muy baratas, sino que como tampoco tienen
necesidad de realizar aportes patronales para cubrir seguros laborales,
meédicos, etc. los sueldos son bajos.

En definitiva, la carcel masiva no sélo provee la mano de obra
para mover las economias ilegales, sino gran parte de la fuerza de
trabajo barata que necesitan los sectores informales de la economia.

6. Conclusion: la cércel en el capitalismo criminal

Marx decia en El capital que todas las fuerzas capitalistas de
reproduccién del capitalismo estan en la legalidad. No estudi6 la
ilegalidad del capitalismo que hoy es la fuerza mds importante del
capitalismo. No hay capitalismo sin ilegalidad. El capitalismo esta por
encima de la ley, de la Constitucion, de la policia. El capitalismo crece y
ademas se reproduce en las tramas informales e ilegales. Pero también
esas tramas policiales informales y las zonas de ilegalidad, crean nuevas
oportunidades para aumentar la rentabilidad. No hay capitalismo
sin paraisos fiscales, fraudes financieros, evasién impositiva, y la
circulacion y lavado de gigantescos flujos financieros provenientes de
actividades delictivas. Y no hay capitalismo criminal sin corrupcion
politica, o controles blandos, estructuras institucionales precarias, sin
presupuestos y desarticuladas.

El capitalismo contemporaneo ya no se valoriza —centralmente-
en la apropiacién de la fuerza de trabajo material al interior de las
fabricas (Marx; 1867), sino en la velocidad de rotacion del dinero, en
las apuestas oportunas sobre los activos empresariales en los mercados
bursatiles (Plihon; 2001); y en el trabajo inmaterial o intelectual al
interior de la sociedad (Guattari; 2004) (Negri-Hardt; 2002) (Virno;
2003). Mas atn, se valoriza optimizando sus costos laborales a través
de la expansion de los mercados informales que pendulan entre la
legalidad y la ilegalidad, y en el desarrollo de los mercados ilegales
(Ruggiero; 1999) (Sevares; 2003). Como venimos diciendo no se trata
de mundos paralelos, sino de esferas que tienen puntos de confluencia.
Hay profundas relaciones de continuidad o interseccion entre esas tres
esferas (Chambliss; 1988). Los mercados formales necesitan tanto
de los mercados informales como estos de los mercados ilegales.
Es decir, no basta con la ley. Se necesita del crimen. El capitalismo
necesita de la justicia formal, pero también de los cheques grises que
periddicamente imparte a las policias u otros grupos satélites a las
policias (parapoliciales). Necesita de reglas de juego transparentes
(“seguridad juridica”), pero también de otras reglas, no tan claras que
digamos, para regular los mercados ilegales e informales. Y tanto los
mercados ilegales como los informales, pero sobre todo los ilegales,
necesitan de distintas formas de violencia para resolver los conflictos
que no podran encararse apelando en los tribunales formales. Acd es
donde la violencia entra en juego, cuando se convierte en un factor de
produccion.

Si no hay capitalismo sin crimen, sin crimen complejo y
mercados que orbitan entre la ilegalidad y la legalidad, las economias
necesitan para llevar a cabo sus operaciones de una mano de obra
barata que, en cierta medida, cuando la desocupacién ha disminuido,
la provee el sistema penitenciario.
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Si en la década del ‘90 el encarcelamiento masivo preventivo o
cautelar era la forma de contener el excedente poblacional, de insertar
alos grupos de personas en las diversas clases de riesgo; en la primera
década de este nuevo siglo, la carcel masiva adquirié una nueva
finalidad: la composicion de biografias fragiles y subordinadas que le
permitan regular el delito y nutrir los mercados informales.
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Analisis de caso: el proceso de produccion de tutoria
entre pares en la formacion de licenciados en Psicologia

en condiciones de privacion de libertad

Maria Ana Folle!

Introduccion

La educacién universitaria en la privacion de libertad es un tema
relevante, particularmente en nuestros paises’ que pasan por una
relativa recuperaciéon econdmica, la cual no necesariamente es
acompaifiada por un desarrollo pleno de los derechos, especialmente
para las personas privadas de libertad.

El Centro Metropolitano de Rehabilitaciéon Femenina (hoy Unidad
n° 5) es la carcel de mujeres con mayor poblacion del pais (cerca de
500 mujeres privadas de libertad), situada en Montevideo, capital
del pais, que recibe mujeres de los departamentos lindantes a
Montevideo. Un gran porcentaje de estas mujeres atin no ha recibido
la condena correspondiente, por lo que su situacién es formalmente
la de encarcelamiento preventivo, ocasionando entre otros aspectos,
dificultades a la hora de realizar un proyecto de vida (Scarf6, Inda
& Dappello, 2013). Mujeres que no poseen, en la gran mayoria de
los casos, el capital simbolico para “escapar” al encierro y que han
sido en ultima instancia expulsadas (y recapturadas) por las logicas
devastadoras del mercado, como transmite Wacquant (2004).

1. Instituto de Psicologia Social. Facultad de Psicologia. Universidad de la Reptblica
(Uruguay).

2. Argentina, Brasil y Uruguay, que participaron de las Primeras Jornadas del Mercosur
de Educacion Universitaria en Carceles. Enfoque De Derechos, en la ciudad de Cérdoba

en Septiembre de 2013.
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En nuestro pais la educacion universitaria en la privacion de libertad
apenas ha comenzado a ser problematizada. La Facultad de Psicologia
de la Universidad de la Republica es escenario de propuestas piloto
no institucionalizadas de formacidn, a través de procesos de Tutorias
entre Pares.

Concepciones de la educacion universitaria en situaciones de
privacion de libertad

Se utiliza una concepcién de la educaciéon que permite abordar
los marcos institucionales: “Aquella practica social intencionada y
reflexiva, que comprende procesos de ensefianza y aprendizaje, en
torno a ciertos conocimientos y saberes, contextuados histdrica,
politica e institucionalmente, que suponen procesos de socializacion y
subjetivacion particulares” (Caballero, 2010, citado en Kouyoumdjian
y Machado, 2010). En particular, el campo de las Tutorias entre Pares
se configura, como plantea el Dr. Rodrigo Arocena, nuestro Rector,
en dos dimensiones: “El problema inmenso de ensefiar mejor a un
nimero creciente de personas durante buena parte de la vida subyace
a no pocas incomprensiones del presente (...) Estudiantes colaboran
a que sus compaieros aprendan, y al hacerlo aprenden ellos mismos,
siendo protagonistas del aprendizaje de una vieja asignatura cuya
relevancia no hace sino crecer con el pasaje del tiempo: la solidaridad”
(Arocena, en Mosca & Santiviago, 2012).

La Ley Organica de la Universidad de la Republica (1958) consagra los
fines de la misma en los que se explicitan las funciones de extension,
investigacién y enseflanza en un marco de defensa de “los valores
morales y los principios de justicia, libertad, bienestar social, los
derechos de la persona humana y la forma democratico-republicana
de gobierno” Particularmente, la extension “es un proceso educativo

transformador donde no hay roles estereotipados de educador
y educando, donde todos pueden aprender y ensefiar (...) En su
dimensién pedagodgica constituye una metodologia de aprendizaje
integral y humanizadora” (Comisién de Extension, 2014).

El enfoque de derechos que sustenta estas concepciones, “supone
entender a la enseflanza como un espacio de militancia y promocién
del derecho. Por tanto, el derecho a la educacién opera como un
derecho “llave”, porque “abre” el conocimiento de otros derechos
(Scarfd, 2013).

Las Tutorias entre Pares

Conceptualmente el tutor es quien acompaia, facilita y orienta
los procesos del aprendizaje (Mosca & Santiviago, 2012). Orienta
desde una préactica dialdgica, a la formulacién de estrategias y
alternativas, promoviendo las situaciones de aprendizaje y ensefianza,
es decir, habilita espacios para que el tutorado incorpore un mayor
conocimiento sobre siy sobrelos factores del medio en que se encuentra,
compartiendo y analizando las posibilidades y las dificultades para el
despliegue del deseo y la potencia de sus propios recursos.

La formacién en Psicologia, analizada desde la historia de la Facultad
de Psicologia, y en particular la tutoria entre pares, supone movilizar
recursos que incorporen los aspectos conceptuales de la formacién
académica, la formacién clinica y las 16gicas de la institucion carcelaria,
tensando la ecuacién ensenanza-aprendizaje entendida como derecho
/ aprendizaje concebido como tecnologia de control (Foucault, 2002).
Moscay Santiviago (2012) plantean ciertas caracteristicas esperables de
los procesos de tutorias, entre ellas se indica (con agregados propios):
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- la integracidn del tutorado a la institucion educativa en sus diversos
aspectos: trayectorias curriculares, becas, participaciéon gremial,
gestion de su propia curricula,

- la construccién de la potencia del ser estudiante,

- la incorporaciéon del deseo en la construccion del proceso de
formacion,

- la promocién de la vinculacién con otros y el trabajo en equipo,

- la disminucién de los efectos de la masificacion, entendidos como la
aceptacion de los vinculos masificados,

-lainclusion delos aspectos éticos, estéticos y politicos de la formacion.

Esto implica pensar la formacién en clave bidireccional, aunque
asimétrica, en la que se produciran procesos de subjetivacion desde
el vinculo tutor-tutorado, entendido como una estructura compleja
que incluye un sujeto, un objeto y su mutua interrelacién a través de
multiples procesos de comunicacién y aprendizaje (Pichon Riviere,
2000; Morales, 1997) que permitiran, aunque no asegurardn, mayores
niveles autonémicos.

Método

El estudio de caso consiste en una experiencia de tutoria entre pares
(tutoria entre iguales) llevada a cabo entre una estudiante avanzada
de la Licenciatura de Psicologia, Lucia, e Iktan, nombre ficticio del
estudiante involucrado y otro estudiante, Carlos, que participé como

observador en algunas ocasiones. Iktan ya era un estudiante del Ciclo
de Formacion Inicial de la Licenciatura al momento de su encierro en
la Unidad n° 5; en tanto el proceso de tutoria no hubo comenzado, su
carrera estaba literalmente ‘detenida’

Se analizaron los diarios de campo realizados por la estudiante (12 en
total) durante el proceso de tutoria. Las circunstancias institucionales
indicaron que la tutoria, enmarcada en una practica curricular, tuviera
dos orientaciones docentes:

- la pasantia Control social y privacion de libertad, dirigida por la autora
de este articulo en el marco del Ciclo de graduacién de la Licenciatura
de Psicologia.

- la pasantia Tutorias entre Pares, dirigida por la Unidad de Apoyo ala
Ensefianza de la Facultad de Psicologia.

Se plantearon las siguientes categorias de analisis de los contenidos
discursivos de los diarios de campo:

Familia: prevalencia de la familia nuclear
Parejas: incluye encuentros pasajeros
Otras reclusas

Procesos judiciales

Aspectos institucionales de la cércel
Estudio-Facultad

S A i Ao

Este trabajo analiza fundamentalmente las relaciones conceptuales de
las categorias intervinientes con la categoria Estudio-Facultad, a partir
de los relatos explicitados en los diarios de campo.

A los efectos de facilitar la lectura, en la transcripcion de las citas
textuales de los diarios de campo se utiliza el estilo de fuente cursiva.
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Diarios de campo

5 de julio:

A modo de caldeamiento: el recorrido al establecimiento carcelario es
largo: por momentos muta a un camino vecinal que enlaza la carcel y
las viviendas, imponentes y tinicas construcciones, con la ruta.

La primera visita de Lucia, la tutora, ya iniciada la mafana invernal,
estuvo rodeada de bruma. Finalmente el establecimiento carcelario
aparecié (de forma espeluznante) y con él, los tramites de entrada.
Las primeras afectaciones de Lucia, expresion de que el cuerpo puede
algo (Deleuze, 1981), descomponen el escenario entre el rechazo a la
violencia/arma y la amabilidad de la guardia policial.

El encuentro con Iktan fue cdlido, y estuvo acompafiado de mate.
El dialogo relatado se enmarca en la apropiacion del nuevo Plan de
Estudios (inaugurado ese mismo afio) y la comprension de las 16gicas
actuantes y cambiantes de uno y otro plan. Es necesario destacar que la
propia Facultad de Psicologia atravesaba vertiginosas modificaciones
en la aplicacion de normas, situaciones excepcionales y puesta a punto
de las propuestas de cursos.

Menciona ademas grandes areas de la vida de Iktan (familia nuclear,
relaciones, en especial de pareja) las que componen los relatos a lo
largo de los diarios de campo, y los sucesos en torno a la detencion.

Se inicia el trabajo en terreno y comienza a plasmarse la tutoria, asf
como la propia reflexion sobre si misma:

“No pude presentarme desde la tutoria. Fue una de las primeras veces
que me enfrenté a un otro, siendo estudiante de psicologia, no sé, me senti
como si tomdramos mate y me contara su vida, capaz que ser estudiante
de psicologia no dista tanto de eso como yo me imaginaba”.

16 de julio:
Al encuentro siguiente, a los quince dias, entra en escena el curso de
Etica, que serd trabajado entre los tres estudiantes.

[ Ve . . . .
Otra vez me senti de la misma manera (...) ni siquiera es que nos cuenta
de como se siente, sino mds bien anécdotas”.

Sin embargo, son estas anécdotas capturadas las que van conformando

la biografia, en su multiple perfil: en tanto institucion carcelaria y sus
practicas penales “ha de totalizar la existencia del delincuente, hacer
de la prisién una especie de teatro artificial y coercitivo en el que hay
que reproducir aquélla de arriba abajo” (Foucault, 2002) en tanto
institucion de formacién académica e institucion clinica, deviniendo
historia clinica y anamnesis, “porque a partir de ahi una causalidad
psicoldgica va a confundir los efectos, al duplicar la asignacién juridica
de responsabilidad” (Foucault, 2002).

Se establece una tensiéon que anuda en formaciones subjetivas, los
efectos institucionales; sobre ella, el trabajo del tutor debera navegar
considerando las formas de relacionamiento social, en particular las
formas de dominacién que las integran.

La realidad no existe fuera de los discursos y practicas que la
conforman (Ibafiez, Ifiguez, Harding entre otros): los discursos
cientificos, académicos y del derecho penal producen subjetividades
y sujetos que “(al) ser avalados por las redes de poder donde operan
(las instituciones) (...) denuncian los efectos de control, clasificaciéon
y gobernabilidad que pueden tener las tecnologias de intervencion
derivadas del conocimiento cientifico sobre las vidas de personas y
colectivos en momentos y contextos especificos” (Montenegro, 2003,
p. 300).
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El encuentro finaliza con la preparacién del examen de Etica y el
acuerdo de “trabajar los tres juntos”.

26 de julio:
El encuentro se abre con las dificultades que presenta estudiar el curso
de Etica.

El re-encuadre constante de la tarea manifiesta y la tarea latente (De
Brasi, Lorenza & Lucato, 1985) esta planteado explicitamente en esta
etapa del trabajo: como integrar ‘las anécdotas’ cuando son en si
mismas las que constituyen la realidad de ser estudiante universitario,
es decir, un sujeto de derecho -de la educacidn- antes que un preso.
Las relaciones institucionales -penitenciaria, educativa, clinica- y
las formas organizativas que se desarrollan en contextos especificos
son de una altisima complejidad, exceden las relaciones de inclusién
consignadas por algunos autores (Blazich, 2007) y deberan
contextualizarse en los procesos de produccion del sujeto (Marx, 2007),
integrando en dicho analisis la mirada de quien estd interviniendo:
“Nunca (los tutores) tuvimos que pasar por eso y ojald nunca tengamos
que saberlo” (se refieren a la experiencia de la detencién).

1° de agosto:

Reprueba el examen de Etica. El eje problemético de este encuentro
se sitiia en la preparacion del cambio de ambito, ya que las salidas
transitorias estudiantiles parecen ser posibles e Iktan ira a estudiar a
la Facultad. La vida cotidiana es habilitante y constrictiva: mantiene
atn renovados los parametros reproductivos, a la vez que se actualiza
estratégicamente en un presente capaz de sustentar un proyecto de
vida.

“Después, comienza con anécdotas de cuando cursaba en la facultad,
los docentes, los exdmenes etc. Después retoma para contar anécdotas de
como se cursaba cuando iba a facultad, etc’”.

16 de agosto:

El encuentro estuvo pautado por la inclusion de los beneficios
secundarios de la condicién de ser estudiante universitario.
Necesariamente éstos deben ser contextualizados e incluirse para
determinar los pardmetros analiticos e interpretativos.

“La ley del 2/1°. Hacer las cosas bien. Yo creo que van a ser muy buenas
para mi salud mental. Todo diferente, una vida que comienza, el

primer escalon. Tratar de manejar el displacer sin que me desequilibre”

(transcripcion textual de palabras de Itkan.

Es en este marco de inclusion de eventuales beneficios que se acuerda
una nueva estrategia a seguir:

“Relata el acuerdo que habiamos hecho, y le decimos que nos parece
demasiado ... mejor sacarse las que le pesan ... y cursar las otras dos ...
Estd de acuerdo con nosotros (Lucia y Carlos) y acepta”.

30 de agosto - 13 de septiembre:
La espera de las transitorias estudiantiles es el escenario de los

siguientes dos encuentros:

“Acordamos que ibamos a ir esta semana a hablar con los docentes
encargados de las dos materias a las que estd inscripto para explicar su
situacion, y ademds para saber qué bibliografia habia sido trabajada
hasta el momento ... y no esté tan perdido al momento de incorporarse.
Cerramos el encuentro recalcando el hecho de que ese espacio le pertenece,
y que si en este momento debemos abocarnos mds al acompaniamiento
psicolégico no tenemos problema, porque comprendemos la situacion”.

3. Laley del 2 x 1 refiere a la redencién de pena por trabajo o estudio. Actualmente,
sigue siendo cumplida por discrecionalidad del Juez actuante.
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Ambas reuniones son inundadas por varios temas sobre los que se
ha trabajado anteriormente, en un repliegue de Iktan para eludir los
encuentros. La tutoria parece desplazarse hacia las problematicas que
se presentan, sin lograr conexiones con la vida estudiantil.

20 de septiembre:

No se menciona en el diario de campo ninguna referencia a la tutoria. Si
se subrayan las modificaciones en su situacién juridica, con un cambio
en la defensa, en las que se reactivan los pedidos de las transitorias
estudiantiles y la gestion de sus salidas mediante Declaracion Jurada
en lugar de Tutelas.

El tiempo en la carcel ha comenzado a oradar (también) la tutoria.
“El tiempo es siempre uno y el mismo [pero es de] diversas maneras
que ese tiempo se vuelve conspicuo en los asuntos humanos” (Gell,
A. The anthropology of time, 1992), marca Da Cunha (2005) en su
interesante andlisis de esta dimension en dos periodos de trabajo en la
principal carcel de mujeres de Portugal.

Pensamos que al ser ahora una intervencién mds psicolégica, acotar los
encuentros de manera que se pueda centrar mejor en lo que realmente
quiere hablar, y no se vaya por las ramas como suele hacer”.

4 de octubre:

Y finalmente fueron concedidas las salidas transitorias estudiantiles.
Por primera vez a lo largo del proceso, el discurso sobre los aspectos
formativos ocup6 la mitad del discurso total de la tutoria.

La recuperacion de la vida estudiantil pasada se hizo presente, se
rescatan por parte de la tutora ciertas cualidades del ser estudiante en
esta facultad: el trabajo de equipo, las redes sociales solidarias... (la
condicién de privacion de libertad)

“Se los contaba porque sabia que habia trabajos en equipo, o que podia
generar vinculos y que lo invitaran a tomar algo y no queria estar
siempre diciendo que no”.

Desde la tutoria la estrategia planteada refiere al acompafiamiento
especifico a los cursos y a las posibilidades de los espacios con los
pares.

Se inicia el proceso de cierre de la tutoria, previsto para noviembre,
que acompana el ingreso a la Facultad.

11 de octubre:

El discurso del encuentro marca la participacién en clase, asi como
nuevas conquistas en los aspectos de dependencia: se reafirma un
manejo menos mediatizado del dinero del que dispone (queda en el
Patronato Nacional de Encarcelados y Liberados y ha comenzado a
gestionar otorgamientos del mismo).

“Entonces no pudo comprar una fotocopia que necesitaba. Eso lo motiva
mds a querer sacar el dinero del Patronato”.

También los encuentros de Tutorias se acuerdan para realizarse en
la Facultad. El manejo de los tiempos de cierre se amalgama con las
posibilidades que ofrece su nueva condicién penal, con estas salidas
transitorias. Nuevamente el acompafiamiento y la orientaciéon admiten
estos elementos, que a su vez repercuten en la apropiacién de las
formas y contenidos de los cursos y la vida estudiantil.

Se marca asimismo, la ampliacién de redes, traspasando los limites
familiares y los encuentros amorosos.
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15 de noviembre - 22 de noviembre:
Se destacan dos aspectos que han sido catalizados:

Tres veces a la semana estoy en contacto con la civilizacion”.

“Serialamos lo positivo de haber utilizado una herramienta que tenia a
su disposicion para poder realizar (un trabajo) y que hubiera quedado
satisfecho con el resultado. Que esto mostraba un poco del proceso que
habia venido realizando a lo largo del afio. Que estdabamos entrando en
el cierre”.

En el dltimo encuentro, como cierre, Lucia plantea su valoracion del
proceso de Tutoria. Des-encuentros y despedidas marcan el desarrollo
de la dltima reunion hasta que los tutores anuncian la culminacién del

proceso.

“Es nuestro ultimo encuentro alli, que estamos contentos con el proceso
que ha hecho, que cuando empecé yo no se podia comprometer con el
estudio, que no se concentraba, que salia sélo una vez a la semana, y
ahora habia logrado mucho mayor compromiso, que habia entregado
un trabajo final con el que estaba conforme, que habia vuelto a, como le
dice él, su mundo.

Nos deseé buena vida y nos dimos un abrazo precioso”.

Conclusiones

Se pudieron apreciar algunas dificultades y posibilidades en el propio
proceso de la tutoria:

- el cambio de Plan de Estudios fue implementado el mismo ailo de
la experiencia: la propia Facultad pasé por momentos intensos de

cambios vertiginosos en los que se ajustaba la implementacion de los
cursos acordes al Plan 2012, generando situaciones de confusién y
desconcierto en los diferentes actores intervinientes.

- las estrategias de supervision de los docentes involucrados no
siempre fueron coincidentes, generando en Lucia una situacién de
incertidumbre con respecto a las acciones a seguir, especialmente
considerando que ella transitaba por pasantias curriculares.

- las diferencias institucionales entre la Unidad n° 5 y la Facultad
de Psicologia, que por momentos eclosionaron desde la tension
educacion/represion.

- dentro de la Unidad n° 5: diferencias institucionales entre los diversos
actores, la policia, los operadores carcelarios, las comunicaciones
entre los estratos organizacionales con respecto al lugar a otorgar a la
educacion universitaria.

- la construccién del propio rol de tutora: los procesos de apropiacion
de la formacion y de la tutoria, asi como el manejo de la desmotivaciéon
y la frustracion de Iktan.

- finalmente, cabe destacar que a pesar de los tiempos institucionales
(5 meses de trabajo en terreno) se logré consolidar un proceso
de acompanamiento de la formacién que se complementé con la
posibilidad de “trasladar” parcialmente el trabajo formativo a la propia
Facultad.

205



206

Bibliografia

BLAZICH, Gladys (2007). La Educacién en Contextos de Encierro.
En: Revista Iberoamericana de Educacion. 44:53-60.

KOUYOUMDIJIAN, Leandro y POBLET MACHADO, Mariano
(2010). “Un punto de fuga”. La educacién en carceles, aportes desde el
trabajo social. En: Revista de Trabajo Social - FCH - UNCPBA. 3(4):
220 - 257.

Comision de Extension de la Universidad de la Republica (2014).
Recuperado en http://www.extension.edu.uy/que_es_extension.

DA CUNHA, Manuela. El tiempo que no cesa. La erosion de la frontera
carcelaria. EN: Revistas Renglones, 58-59: noviembre de 2004-abril de
2005.

DE BRASI, Marta; LORENZO, Lola y LUCATO, Lia (1985).
Concepcidn operativa de grupos. Papeles del Psicélogo: 19, marzo.

FOUCAULT, Michel (2002). Vigilar y castigar: el nacimiento de la
prisién. Buenos Aires. Siglo XXI.

GARAY, Aana; INIGUEZ, Lupicinio y MARTINEZ, Luz (2005). La
perspectiva discursiva en psicologia social. Subjetividad y procesos
cognitivos. 7, 105-130.

HARDING, S. (1987). Is There a Feminist Method? Feminism and
Methodology. Indianapolis: Indiana University Press.

IBANEZ, Tomas (2003). La construccion social del
socioconstruccionismo: retrospectiva y perspectivas. Athenea. 40 (1):
155.

MARX, Karl (2007, 2001). Elementos fundamentales para la critica de
la economia politica (Grundrisse, 1857-1858). T.1. Buenos Aires: Siglo
XXI.

MONTENEGRO, Marisela y PUJOL TARRES, Joan (2003).
Conocimiento  situado: Un Forcejeo entre el Relativismo
Construccionista y la Necesidad de Fundamentar la Accién. En:
Revista Interamericana de Psicologia/Interamerican Journal of
Psychology. 37(2): 295-307.

MORALES, German (1997). Subjetividad, psicologia social y
problemas sociales. En: Revista de Psicologia de la Univ. de Chile. 6:
27.

MOSCA, Aldo y SANTIVIAGO, Carina (2012). Tutorias entre pares.
La Experiencia de la Universidad de la Reptiblica. Montevideo: CSE.

PICHON-RIVIERE, Enrique (2000). Teoria del vinculo. Buenos Aires.
Nueva Vision.

SCARFO, Francisco; INDA, Maria Albertina y DAPPELLO, Maria
Victoria (2013). Formacién en educacion en contextos de privacion de
la libertad desde una perspectiva de derechos humanos. En: Revista.
Pensamiento Penal.: 160.

WACQUANT, Loic (2004). Las cdrceles de la miseria. Buenos Aires.
Manantial.

207


http://www.extension.edu.uy/que_es_extension

O Projeto Politico Pedagdgico para a Educagio em
Prisoes no Brasil: o olhar do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacio em Regimes de Privacao da
Liberdade (GEPEPrivacio) da Universidade de Siao

Paulo - USP, Brasil

Beatris Clair Andrade!

Carolina Bessa Ferreira de Oliveira?
Fabio Aparecido Moreira®

Roberto da Silva*

Introdugio

A conveniéncia de discutir um projeto politico pedagogico para
o sistema penitenciario brasileiro decorre da aprovagdo das Diretrizes
Nacionais para a Oferta da Educacdo em Estabelecimentos Penais,
aprovada pela Resolugdo N° 3, de 11 de Mar¢o de 2009, do Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) e homologado
pelo Ministério da Educagio por meio da Resolugio n° 2 do Conselho

1. Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Santa Catarina
e mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em Educagao pela USP, sob orientagao
do Prof. Dr. Roberto da Silva. Atualmente coordena o Programa de Educagao/EJA
em Unidades Prisionais e Unidades Socioeducativas do Estado de Santa Catarina.
E integrante do GEPEPrivagio - Grupos de Estudos e Pesquisas sobre Educagio em
Regimes de Privagdo da Liberdade. Contato eletronico: beatrisflay@yahoo.com.br

2. Bacharela em Direito e mestra em Educagao pela Universidade Federal de Uberldndia
e doutoranda em Educagdo pela USP, sob orientagao do Prof. Dr. Roberto da Silva.
E integrante do GEPEPrivagio - Grupos de Estudos e Pesquisas sobre Educagio em
Regimes de Privagao da Liberdade. Contato eletronico: carolbessa@usp.br

3. Bacharel em Letras, mestre em Educagdo, sob orientacdo do Prof. Dr. Roberto da
Silva, pela USP. E integrante do GEPEPrivacdo - Grupos de Estudos e Pesquisas sobre
Educagdo em Regimes de Privagdo da Liberdade. Contato eletronico: fabiogeduc@
hotmail.com

4. Livre Docente em Pedagogia Social. Professor do Departamento de Administragio
Escolar e Economia da Educa¢do da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao
Paulo. Coordena o GEPEPrivacio. Contato eletronico: kalil@usp.br

209


mailto:beatrisflay@yahoo.com.br
mailto:carolbessa@usp.br
mailto:fabiogeduc@hotmail.com
mailto:fabiogeduc@hotmail.com
mailto:kalil@usp.br

210

Nacional de Educa¢io (CNE), em 19 de Maio de 2010, bem como do
Decreto N° 7.626, de 24 de Novembro de 2011, que institui o Plano
Estratégico de Educagdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP).

Uma consequéncia pratica desta normativa é a obrigatoriedade
de que cada Estado da federagdo tenha o seu Plano Estadual de
Educagdo nas Prisdes, de onde emerge, implicita ou explicitamente o
projeto politico pedagodgico. A estrutura deste tltimo sera analisada a
partir dos dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)
e da Lei de Execugdo Penal (LEP). Como documentos subsididrios
recorremos ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (MEC, 2004)
e ao Plano Nacional de Saude no Sistema Penitencidrio, pelas
possibilidades que oferecem a articulagdo entre Educagio e trabalho, e
entre as politicas publicas setoriais na prisao.

Diferentemente de outros espagos nos quais a Educagio de
Jovens e Adultos (EJA) foi implantada com sucesso, sem nenhuma
alteracdo do meio, a prisdo precisa ser ressignificada como espaco
potencialmente pedagdgico. Como transformar carcereiros em
educadores? Como transformar presos em alunos? Como situar a
Educa¢io como um direito e valor dentro da prisdo e como fazer para
que as relagdes entre todos sejam predominantemente pedagdgicas?

Dados os principios da valorizagiao da relagdo entre teoria e
praticaedas experiéncias anteriores (Art. 61 daLDB) como transformar
saberes construidos no submundo do crime em conhecimentos
socialmente relevantes e valorizados tteis?

As consideragbes acima foram, em sua maioria, suscitadas
e ensaiadas durante o processo coletivo de elaboragdo dos planos
estaduais de Educagdo em prisdes nos estados de Mato Grosso do Sul,
Mato Grosso, Santa Catarina, Sdo Paulo, Parana e Bahia pelo Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Educagiao em Regimes de Privacdo da
Liberdade (GEPEPrivacio)®, sediado na Faculdade de Educacio da
Universidade de Séo Paulo.

5. Dados do  Grupo:  http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.
jsp?grupo=0067708W1WASSZ

O grupo de estudos e pesquisas em educa¢io em regimes de
privagdo da liberdade - GEPEPrivacao

Em tese, a Educagio de pessoas jovens e adultas submetidas por
medidas legais a regimes de priva¢do da liberdade constitui objeto de
pesquisa proprio das Ciéncias da Educagao. Por direito e por obrigacdo
constitucional, a Educagdo dentro das institui¢des que executam
regimes de privagdo da liberdade deve ser de responsabilidade do
poder publico. E as organizacdes nao governamentais devem ter papel
ativo no controle social das politicas publicas. Estes trés argumentos
sdo suficientes para justificar a cooperacgdo entre uma ONG - Instituto
Paulo Freire - e uma universidade publica - a Faculdade de Educagio
da Universidade de Sdo Paulo -, para criagdo do Grupo de Estudos
e de Pesquisa sobre Educagdo em Regimes de Privacdo da Liberdade
(GEPEPrivagio).

O Brasil administra um dos dez maiores sistemas penitenciarios
do mundo, com mais de 560.000 pessoas encarceradas ao final de 2013,
distribuidos em mais de 1.200 unidades prisionais, cerca de 200.000
mandados de prisio nido cumpridos e uma taxa de reincidéncia
imprecisa, mas historicamente acima de 70%. O Estado de Sdo Paulo,
em que a situa¢do é mais grave e mais violenta, possui atualmente 158
unidades prisionais que contém pouco mais de 40% desta populagio.

O histérico dos debates sobre prisdo pautava-se pelo quadro
tedrico e metodologico propiciado pelas teorias lombrosianas,
dominante no periodo entre 1900 e 1920 em que se deu a construgdo
da Penitencidria do Estado, em Sdo Paulo (SALLA, 1999). Depois do
verdadeiro furor que foi a inauguragdo da Penitencidria do Estado,
apresentada a0 mundo como um presidio modelo, combina¢io de
sofistica¢do arquitetonica com as teorias criminoldgicas, o debate
académico s6 foi retomado no final da década de 60 e inicio da década
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de 70 em virtude da situagio criada pelo Regime Militar no Rio de
Janeiro, de agregar, no Presidio da Ilha Grande, presos comuns com
presos politicos, caldo de cultura de onde emergiram os grupos
organizados que hoje dominam as prisdes cariocas.

Internamente, na Universidade de Sao Paulo, a questdo
penitenciaria foi introduzida no campus com a criagido do Nucleo de
Estudos da Violéncia da USP, em outubro de 1987, sob a coordenacio
de Paulo Sérgio Pinheiro, Sérgio Adorno e Nancy Cardia, que
produziu uma série de pesquisas de cunho académico, focalizando,
principalmente, a reincidéncia.

Mais tardiamente, na Faculdade de Educagio, o tema torna-se
objeto de estudo a partir de uma dissertacio de mestrado (SILVA,
1998), cujos estudos foram aprofundados na tese de doutoramento
(SILVA, 2001), sob a triplice orientagdio de Roseli Fischmann,
Angelina Peralva e Sérgio Adorno, depois secundada pela dissertagio
de mestrado de Manoel Rodrigues Portugués (2001), sob orientagdo
de Afranio Mendes Catani.

Hoje temos mais algumas pesquisas em andamento sobre o
mesmo tema (trés delas no ambito do GEPEPrivagdo), a questdo
penitencidria aparece nos simposios de inicia¢do cientifica, nas linhas
de pesquisas da pos-graduagdo e tem protagonizado interessantes
debates em eventos nacionais e internacionais.

No plano internacional, o debate sobre Educagdo de presos ja
assume dimensdes de politica externa, de plano nacional e de rede, em
virtude do interesse demonstrado pela Unido Européia em parceria
com a Organiza¢ao dos Estados Ibero Americanos e interveniéncia
do Ministério da Educagdo, que criou a Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizagio e Diversidade, e também envolveu a sua
Secretaria de Relagbes Internacionais para articular este debate no

ambito do Mercosul e da América Latina, propondo, inclusive, a
criagdo de uma Rede Latino Americana de Educagio em Prisées (Www.
redlece.org).

Moacir Gadotti (1993) e Paulo Freire (1995) também analisaram
a questdo e firmaram posi¢des que ainda hoje sdo acatadas por quem
trabalha com o tema.

Ainda que se possa afirmar que a condi¢do de confinamento
prolongado, a necessidade de rapida adaptagido a um ambiente hostil
marcado pela cultura da violéncia e a perda de referenciais capazes de
suscitar outras formas de saberes e de producio de conhecimentos,
a questdo fundamental é a qualidade da formagdo de quem faz a
mediacdo entre os objetivos da Educagio e os objetivos da pena e da
prisdo e é esta a tarefa que se quer seja assumida pela Pedagogia Social.

Por outro lado, pesquisas desenvolvidas sobre abrigos, internatos
para adolescentes em conflito com a lei e prisdes apontam para a
necessidade de se repensar a formagdo do técnico e do profissional
que trabalham diretamente no atendimento a esta clientela dentro do
que qualificamos como “instituicoes totais” Focalizamos de modo
mais especifico a Educagdo, o Servico Social e a Psicologia como
demandatdrias de uma complementagéo curricular que lhes permita
compreender a complexidade da problematica social que caracteriza a
situagdo de risco em que vivem estas pessoas, mas nio negligenciamos
também o Direito, a Medicina, a Administra¢do como areas em que se
faz necessaria uma visdo mais humanista dos problemas sociais.

Uma caracteristica marcante no trabalho das instituicdes
totais tem sido, por exemplo, a énfase em seguranga e disciplina
em detrimento das abordagens voltadas para a reabilitagdo, o
desenvolvimento pessoal e a inser¢do social. Outra caracteristica
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importante de ser assinalada é a fungido secundaria da Educagéo, do
Servigo Social e da Psicologia dentro das institui¢des totais, onde
atuam como sucedaneos das Ciéncias Juridicas, instrumentalizando
juizes, promotores e instincias de avaliacdo para a tomada de decisées,
sem interven¢oes diretas no ser humanos alvo de seus atendimentos.
A terceira caracteristica destas institui¢cdes é a orientagdo estritamente
burocratica do trabalho dos técnicos e profissionais, inexistindo
métodos e técnicas que configurem uma metodologia institucional
para o trabalho de reabilitacio, de desenvolvimento pessoal e de
insercdo social. Esta auséncia de cientificidade no trabalho social tem
dado margem ao espontaneismo, ao empirismo e a experimentagio
de uma variedade de projetos pontuais, propostos ou vendidos por
individuos, grupos e entidades, que nem sempre se coadunam com a
legislacdo especifica ou com uma filosofia de trabalho.

Do objeto e da finalidade

O GEPEPrivagio é um grupo académico-cientifico, sem
personalidade juridica, constituido por pesquisadores do Instituto
Paulo Freire, professores e alunos de graduacéo e de pos-graduagio da
Universidade de Séo Paulo. Sao seus objetivos:

L. elaborar estudos e pesquisas sobre a Educagio de

Jovens e Adultos Privados da Liberdade no Brasil e exterior;

2. levantar a produc¢do académica sobre o tema no

Brasil e no exterior, para constitui¢do de um acervo tematico;

3. identificar as  normatizagdes  nacionais e
internacionais sobre o tema;

4. estudar as propostas de formacdo inicial e
continuada de jovens e adultos privados da liberdade no Brasil

e no exterior;

5. estudar as proposta de formacdo continuada de
recursos humanos no Brasil e no exterior;

6. identificar diferentes praticas de formagao e atuacgdo
de educadores para pessoas privadas de liberdade.

7. organizar eventos temdticos para a socializacdo da
produgio académica, bem como de seus estudos e pesquisas;

8. organizar cursos de formagdo continuada;

9. integrar-se a grupos afins, no Brasil e no exterior;

organizar publica¢des sobre o tema

realizar pesquisas conjuntas com instituicdes nacionais e
estrangeiras.

Apontamentos tedricos e epistemologicos para o projeto politico
pedagogico de educacio em prisoes

A implantacao das Diretrizes Nacionais para a oferta da
Educagdo em Estabelecimentos Penais no Brasil é orientada por trés
eixos que envolvem, de forma articulada, o sistema publico de ensino
e a Execugdo Penal, seja por meio dos ministérios da Educagdo e da
Justica, seja por meio das acdes entre Secretarias da Educagdo e da
Administragdo Penitencidria ou equivalente nos estados.

O Eixo A (Gestdo, Articulagio e Mobilizagio) orienta a
formulagdo, execu¢do e monitoramento da politica publica para a
educagdo nas prisdes, inclusive com a participagdo da sociedade
civil, pratica coletiva comum na seara da Educagdo, mas nova para a
administracdo penitencidria e a execu¢éo penal.

O Eixo B (Formacgdo e valorizagdo dos profissionais envolvidos na
oferta) indica que a Educagdo nas prisdes deve atender, além das 6bvias
necessidades dos presos, as necessidades de formagdo continuada e
permanente de educadores, agentes penitencidrios e operadores da
Execucédo Penal.
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O Eixo C (Aspectos pedagbgicos) impde aos estados a
obrigatoriedade da criagdo de seus prdprios projetos politicos
pedagogicos, com base nos fundamentos conceituais e legais da
Educagio de Jovens e Adultos, bem como nos paradigmas da educagéo
popular, calcada nos principios da autonomia e da emancipagido dos
sujeitos do processo educativo.

Como se depreende da breve anilise destes trés eixos e do
conjunto das Diretrizes, o PPP da educac¢éo nas prisdes possui uma
dimensdo organica e estruturante para as ages de multiplos atores
(projeto); impacta a Execuc¢do Penal, os procedimentos disciplinares
e a rotina prisional e escolar (politico); e organiza as condi¢cdes de
ensino, o tempo, o espago e o curriculo (pedagogico).

Como uma das novas fronteiras da Educa¢do, o PPP da
educac¢éo nas prisdes possibilita a salutar complementaridade entre
a legislagdo educacional e legislacdo penal - LDB e Lei de Execucdo
Penal -, favorece a articulacdo entre politicas setoriais — Educagdo,
Trabalho, Saude, Seguranga Publica e Servigo Social -, potencializa a
sinergia entre duas ciéncias — Pedagogia e Direito — e mobiliza distintos
campos profissionais — professores e agentes penitencidrios — em torno
de objetivos comuns.

A criativa exploragdo dos dispositivos da LDB, constitui a
prisio como campo promissor para a experimentagio de inovagdes
pedagdgicas que nio foram implementadas na rede regular de ensino,
ndo obstante serem autorizadas pela lei. A mesma liberalidade
apresentada pela legislacdo de ensino ndo encontra correspondéncia
nem na legislagio penal nem na Execugdo Penal que, ndo obstante,
devem sofrer significativos impactos da Educa¢io, especialmente
quanto aos regimentos disciplinares e a atuagdo do Conselho da
Comunidade e do Patronato.

Dentre estas inovagdes merece destaque a relagdo Educagio/
Trabalho, a qualifica¢do técnica e profissional do preso para trabalhar
ainda durante o cumprimento da pena e a integracdo deste a proposta
de reintegracio social dentro da proépria prisio e da execugdo penal,
como sido os casos do Monitor de Educagio e do Agente Prisional de
Satde (Art. 11, § 2° da Resolugdo N° 2 do CNE).

A Educagdo consiste em projeto de médio e longo prazos,
trabalha em fun¢io de objetivos e metas proprias (SILVA, MOREIRA,
2006). Contudo, os objetivos da Educagio sdo perfeitamente
compativeis com os objetivos da Execu¢do Penal. O papel precipuo
da Educagdo dentro da prisdo deve ser o de contribuir para que o
ser humano privado da liberdade possa desenvolver habilidades e
capacidades para estar em igualdade de condi¢cdes com as pessoas em
liberdade para disputar as oportunidades socialmente criadas.

A recente alteracdo na LEP®, que permite a remigdo da pena
pelos estudos, é louvavel em sua intencdo, mas inadequado nos seus
critérios, pois ignora os objetivos e metas proprias da Educagdo e
autoriza a concessdo da remic¢do apenas pela frequéncia a sala de aula,
independentemente de o preso concluir ou ndo um ciclo, modalidade
ou nivel de estudos. Indica, apenas, no caso da conclusio de um ciclo, o
acréscimo de um tergo na remic¢do de pena. Sobre o assunto, h4, ainda,
a Recomendagdo n° 44 de 26 de novembro de 20137 do Conselho
Nacional de Justica (CNJ) que dispde sobre atividades educacionais
complementares, de natureza cultural, esportiva, de capacitagdo
profissional, saide e outras integradas ao projeto politico pedagégico,
para fins de remicéo de pena pelo estudo e estabelece critérios para a
remicéo pela leitura.

6. A Lei n° 12.433/2011 altera o Artigo 126 da LEP, para incluir a normatizagio da
remicao de pena pelo estudo.

7. Fonte: http://www.cnj.jus.br/images/recomendacao_gp_44_2013.pdf., acesso em 14
de fevereiro de 2014.
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Entre as possibilidades apresentadas pelo PPP e a
operacionalizacio da remi¢do da pena pelos estudos temos uma
aparente contradigdo, ou seja, diversas instdncias da Educagdo, da
Execugdo Penal, da Administragdo Penitenciaria e da sociedade civil
sdo mobilizadas para assegurar a oferta da Educagdo nas prisdes, mas
ndo existem mecanismos que induzam o preso ao cumprimento das
metas e objetivos da Educagado consignadas no PPP.

A perspectiva freireana para o direito a educacao

Foi a prisao de Paulo Freire, em setembro de 1964, quando
passou cerca de setenta dias preso em Olinda e Recife, que ensejou
o exilio do educador e, consequentemente, a amplificacdo de suas
ideias mundo afora. Moacir Gadotti sugere que a elaboracéo tedrica da
Pedagogia do Oprimido remete a esta experiéncia que, alids, é relatada
pelo proprio Paulo Freire no livro Aprendendo com a prépria histéria
(1987), em co-autoria com Sérgio Guimaraes.

A bibliografia especializada, entretanto, possui um unico
registro de pronunciamento feito por Paulo Freire especificamente
sobre Educagio de presos.

Em conversa com os educadores que atuavam em prisdes
durante o I Encontro de Monitores de Educa¢ido de Adultos Presos
do Estado de Sdo Paulo (FUNAP, 1993), Paulo Freire afirmou que a
singularidade da condi¢ao de presididrio ndo requer necessariamente
um método pedagdgico especifico. Advertiu ainda que se os
educadores “enveredassem por uma metodologia especifica, inclusive
com materiais didaticos proprios, estariam discriminando o aluno
preso duas vezes, negando-lhes acesso a informagao/formagido que de
todos é de direito” (RUSCHE, 1995: 17).

Esta afirmacdo tem permeado desde entio a maioria das
discussdes sobre quais sdo os métodos e técnicas mais adequadas
para a Educa¢do em prisoes. A afirmacdo, aparentemente, contradita
outra do préprio Freire e que consiste em uma recomendagio aos
educadores brasileiros: “escrevam pedagogias e ndo sobre pedagogias”
(FREIRE, 2003, p. 34), incitando-os a desenvolver métodos e técnicas
adequadas para lidar com a diversidade da populagéo brasileira e suas

experiéncias®.

A primeira afirmag¢éo parece corroborar a hipdtese de que
a Educacdo de Jovens e Adultos deva ser, a exemplo do que sugere
a UNESCO, a modalidade preferencial para a educagdo de presos
(UNESCO, 2006: 63). Ja a segunda afirmagao, corrobora a hipétese
do GEPEPrivaqéo, reiteradamente manifestada, de que a EJA, em
sua versdo ofertada nos sistemas publicos de ensino ndo atende a
especificidade da condi¢do dos presos.

As Diretrizes Nacionais também corroboram esta dltima
hipétese instando os gestores publicos a adotarem os dispositivos
capazes de trazerem inovaghes para a Educacdo e a integrarem as
diferentes alternativas educacionais, sejam elas formais, nao formais
ou decorrentes das experiéncias de vida e do trabalho.

Paulo Freire cimentou a concep¢io de Educagio como
libertagdo, entendendo o ato de educar como equivalente a libertar,
tendo esta ultima como coroldrios a conscientiza¢do, a autonomia, a
emancipacdo, a capacidade de autodeterminagio e a vocagio para ser
mais. Sua atuagdo junto & Rede Brasileira de Educa¢do em Direitos
Humanos logo ap6s o retorno do exilio foi fundamental para que a
convergéncia entre os dois termos assumisse uma dimensao pratica
por meio do projeto Educar para os Direitos Humanos, desenvolvido
pela Comissdo de Justi¢a e Paz da Arquidiocese de Sdo Paulo.

8. No mesmo sentido, o titulo “Outros Sujeitos, Outras Pedagogias” de Miguel
Arroyo.
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A dedicatéria de Pedagogia do Oprimido (1970) foi
direcionada aos “esfarrapados do mundo”, mas a categoria central no
pensamento pedagogico libertador de Paulo Freire ndo ¢, entretanto,
este esfarrapado, o preso, o proletario ou qualquer outro tipo
socioldgico em particular e sim o oprimido/opressor, relagio dialética
que faz com que o processo de libertacdo de um seja, na verdade, o
processo de libertagdo do outro.

O opressor se desumaniza ao desumanizar o oprimido, nio
importa que coma bem, que vista bem, que durma bem. Nao seria
possivel desumanizar sem desumanizar-se tal a radicalidade social da
vocagdo. Ndo sou se vocé ndo é, nio sou, sobretudo, se proibo vocé de
ser (FREIRE, 1999: 99).

Na concepgio freireana, humanizagdo e desumanizagdo “sio
possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes da
sua inconclusdo, mas se ambas constituem uma possibilidade s6 a
primeira parece constituir a voca¢do do homem. A desumanizagio é
“uma distor¢do da vocagdo de ser mais; distor¢do possivel na histdria,
mas ndo é uma vocagio histérica”. E ainda que a desumanizacdo seja
real na histdria, contudo, ndo é um destino contra o qual ndo se possa
lutar, mas “o resultado de uma ordem injusta que gera violéncia por
parte dos opressores, a qual, por sua vez, gera o ser menos” (FREIRE,
1999: 48).

A radicalidade proporcionada por esta concep¢do torna
responsabilidade da Educagdo “a tarefa humanistica e histérica de
libertar-se a si e aos seus opressores” (FREIRE, 1970: 20). Oprimido
e opressor devem ser entendidos como categorias dialéticas e ndo
estaticas, relativas e ndo absolutas, dada a natureza cambiante das
relacbes humanas e sociais e a possibilidade de uma mesma pessoa
estar simultaneamente nas duas posi¢des ainda que em relagido a

pessoas diferentes. Ninguém é 100% oprimido e ninguém ¢é 100%
opressor, constituindo-se em ato de conscientizagdo saber quando e
como o sujeito estd em uma ou outra posigao.

No livro Professora sim, Tia ndo: Cartas para quem ousa
ensinar (1997: 34), Paulo Freire sustenta a tese de que os problemas
relacionados com a Educagao néo sdo somente problemas pedagdgicos,
mas sim problemas politicos e éticos e que os problemas da educagdo
de adultos, particularmente nas prisdes evidenciam este carater ético e
politico.

Alguns dados permitem visualizar estas dimensdes éticas e
politicas a que se refere Freire. Mais de 63% das pessoas recolhidas
a prisdo no Brasil tem idade entre 18 e 35 anos, confirmando que a
prisdo esta cada vez mais sendo destinada a pessoas de extratos sociais
historicamente mais vulneraveis e cuja educagio foi negligenciada
pelas instincias tradicionais de socializagdo, como devem ser a
familia, a escola, a igreja e o mercado de trabalho. Observa-se ainda
a predominancia de delitos de pouco ou nenhum impacto ofensivo,
como s30 os crimes contra o patrimonio e o envolvimento com drogas,
responsaveis por 45% do encarceramento no Brasil.

Jovens que em liberdade ndo puderam aprimorar o
desenvolvimento de suas potencialidades humanas, que nio
encontraram ainda o sentido de suas vidas, e que nio adquiriram
escolarizagdo ou profissionalizagdo suficientes para lhes assegurar um
lugar em suas comunidades estdo sendo cada vez mais compelidos a
encontrar na prisio o espaco que lhes forje o carater e a personalidade
e a prisdo que temos hoje em nada contribui para isto. Sérgio Adorno
(1991, p. 79) chama a isto de “socializagdo incompleta”
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Diante deste quadro, as defini¢des classicas de crime, de pena
e de prisdo ndo sdo mais suficientes para explicar os processos sociais
que estamos vivenciando neste inicio de século XXI, marcado pelo
acirramento das desigualdades sociais, da pobreza e do desemprego
(SILVA, MOREIRA, 2006: 5).

Estes fatores precisam ser considerados com vistas a uma
redefini¢do das fungdes da pena e da prisio, pois os estabelecimentos
penitenciarios brasileiros estdo cada vez mais se caracterizando como
instancias de socializagdo de jovens que ndo puderam completar este
processo quando em liberdade.

Consideragdes finais: as especificidades da eja nas prisdes ou em
contextos de privacdo de liberdade

Nido obstante a adesdo do Brasil a todos os tratados e
convengdes internacionais na area de direitos humanos e as conquistas
na universalizagio do Ensino Fundamental, o pais negligenciou a
oferta da Educacdo as pessoas em regimes de privagdo da liberdade.
Sua elevacgao ao status de politica publica requer agora o enfrentamento
e a superagdo de algumas questdes que sido proprias e especificas do
sistema penitencidrio.

A chamada cultura prisional, leia-se o modelo de
administracdo penitencidria, é sustentada por um tripé cujos
pilares sao: 1) a elevada tolerancia em relagdo a todas as formas de
violéncia que se torna o principal fator de mediagdo das relagdes
entre instituicdo/agentes, agentes/presos e presos/presos; 2) a elevada
tolerancia em relagio a corrupgéo, ndo s6 no sentido pecuniario, mas
também em relagdo aos valores, habitos e costumes, que caracterizam
o0 universo prisional como uma contracultura e; 3) a compra e venda
de privilégios como técnica de empoderamento de presos e agentes,
sem nenhuma correspondéncia no mundo real.

A prevaléncia do bindmio seguranca/disciplina sobre toda
e qualquer iniciativa de ressocializagdo ou reintegracdo social tem
sido apontada como o maior dos entraves a execu¢do do trabalho
da Educagido, da Psicologia e do Servico Social dentro da prisdo
(PORTUGUES, 2001; SILVA, 2001), mas deve-se apontar também
para a relagdo de subordinagdo que estas ciéncias tém em relagio as
Ciéncias Juridicas, como se fossem apéndices destas.

Das mais de 1,8 mil (um mil e oitocentas) unidades prisionais
existentes no Brasil (Dados do INFOPEN - Ministério da Justica do
Brasil, Dezembro/2010), nenhuma planta penitencidria foi concebida,
na origem, como estabelecimento educacional, isto ¢, com uma escola
para atendimento aos presos, havendo sim, salas de aulas, geralmente
adaptadas ou ocupando espagos improvisados, originalmente
destinados a administragdo penitencidria.

Sob o prisma organizacional, em varios estados brasileiros
a administracdo penitencidria ainda sequer é concebida como area
de conhecimento (Direito Penitencidrio), estando subordinada a
Secretaria de Justica, Secretaria de Seguranga Publica ou outro arranjo
politico que ndo uma Secretaria da Administragdo Penitencidria,
dirigida por especialistas e ndo por coronéis, com or¢amento proprio,
quadro de recursos humanos concursado, escola de formacdo do
pessoal penitencidrio e rigida distin¢ao de fungdes entre quem prende
e quem tem a responsabilidade pela custodia do preso.

Elo importante na oferta, fiscalizagdo e avaliagio da
Educagdo em prisdes sdo as instituicdes auxiliares da Justica (Art. 61
da LEP), especialmente Conselho Penitenciario, Patronato e Conselho
da Comunidade, cujas atribui¢des sdo necessarias e desejaveis na
elaboracao, fiscalizagdo e avaliagido de um projeto politico pedagdgico
destinado as prisdes, tal como as instituigdes auxiliares da escola, a
saber, Conselho de Escola e Associagio de Pais e Mestres.
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A formacgido de professores para a Educag¢do em Prisoes,
com regime proprio de trabalho, ainda que dentro da categoria tinica
do magistério constitui caso a parte, pois os cursos de formacao de
professores, mesmo das universidades publicas ainda nio estdo
sensibilizados para a necessidade de formar quadro docente para
atuacdo em espag¢os outros que ndo sejam a escola e a sala de aula.
Lecionar nas prisdes tem sido a dltima opg¢do para professores que
ndo encontram lugar na rede regular de ensino, em inicio de carreira,
provisdrios ou readaptados.

O mesmo se pode dizer em relagdo ao mercado editorial
quanto aos apelos para desenvolvimento ou adequagio de bibliografia
e de material didatico pedagdgico para a Educagdo em prisdes. Sem
o apelo comercial e a possibilidade do ganho em escala persiste nas
prisdes a utilizacio do material originalmente concebido para a
Educagio de Jovens e Adultos ofertada no sistema publico de ensino.

Esta tltima questdo em particular possibilita dialogar com a
posi¢dodePaulo Freire: em que circunstanciasa discriminag¢do contra os
presos seria acentuada com a adog¢do de uma Pedagogia especialmente
concebida para o universo prisional? Escrever pedagogias para quem?
Se o contexto em que vive a pessoa é determinante na constitui¢ao de
sua forma de produzir conhecimentos e de ler o mundo, a condigdo
de encarceramento, sobretudo o confinamento prolongado é propicia
para estabelecer formas outras de produgio e de reprodugio do
conhecimento?

E como desconstruir a logica imanente a prisdo, cuja
contracultura a caracteriza como escola/universidade do crime,
dotada que é de uma pedagogia que de forma continua, persistente e
independente da vontade das pessoas, da sociedade e do Estado produz
e reproduz os pseudo valores da criminalidade e da violéncia, agora de

forma intrafamiliar e intergeracional com anseios de exportacdo de
suas tecnologias para a sociedade extramuros?

Destacar a especificidade da EJA nas prisdes é, portanto,
determinante para a adequada formagdo de professores, para a
especializacio da carreira, para a produgio de material didatico
pedagodgico e para a elaboragido de indicadores de avaliagio que
possam apreender a multiplicidade de fatores presentes na relacdo de
ensino e aprendizagem dentro da prisao.
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El derecho a la educacion superior en universidades
publicas y delitos de lesa humanidad: un horizonte en
debate en el contexto argentino.

En esta seccién se presentan dos articulos y la desgrabacién
de una ponencia que dan cuenta de las principales tensiones puestas
en juego en una mesa debate que se llevo a cabo en el marco de las
I Jornadas de Educacién Universitaria en Carceles del Mercosur de
2013.

El tema convocante, la posibilidad de que quienes purgan penas
por delitos delesahumanidad enlas carceles argentinas puedan solicitar
participacién en los programas universitarios en carceles, tuvo y tiene
vigencia para quienes trabajan en este contexto, por cuanto se trata de
una posibilidad cierta y con antecedentes recientes. Las dificultades y
tensiones que semejante suceso acarrea para las instituciones y actores
involucrados ameritaron, en aquella oportunidad, en un marco que
pretendi6 justamente reunir a personas involucradas en este contexto
educativo, la apertura de un foro donde compartir experiencias y
reflexiones. El debate fue complejo y apasionado, inquiet6 principios
juridicos al historizarlos y dar lugar a consideraciones politicas y
estratégicas; los textos que siguen resumen algunas ideas que delinean
un panorama rispido, interpelante y s6lo provisoriamente suturado.

Juan Pablo Parchuc, actor y testigo privilegiado de la que fue
quiza la principal experiencia de este tipo en el pais, resume los hechos
y argumentos que marcaron lo ocurrido en el marco del programa
UBA XXII desde el ato 2010, en un conflicto con importante impacto
en la opinién publica y que conmocioné a la institucién durante al

menos dos afos.
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Jorge Perano, en un articulo abiertamente polémico, pone
sobre la mesa principios normativos que, con su propia y necesaria
universalidad, tensan el panorama. Agrega consideraciones estratégicas
y nos pone asi frente a un limite en el que, paraddjicamente, peligran
conquistas relativas al respeto por los derechos humanos en las carceles
de nuestro pais.

Por dltimo, la transcripcién de la intervencion de Alejandro
Kaufman -quien también tom¢ parte en el conflicto de la UBA- en
el debate llevado a cabo en Cérdoba, abre una perspectiva desde la
consideracion de la especificidad de los crimenes de lesa humanidad
y sus implicancias en la concepcién acerca de las penas aplicadas y la
convivencia social con sus perpetradores presos.

No a la admision de genocidas en la UBA.
Debates, posiciones y estrategias en torno del rechazo al
ingreso de procesados y condenados por delitos de lesa

humanidad en la Universidad de Buenos Aires

Juan Pablo Parchuc!

El conflicto que derivd en la campaila de rechazo y las
resoluciones que terminaron negando la admisién de condenados
y procesados por delitos de lesa humanidad en la Universidad de
Buenos Aires, comenz6 el segundo cuatrimestre del afio 2010. Durante
la cursada, el represor Oscar Rolén?, detenido en el penal de Marcos
Paz, sin estar inscripto, intenté ingresar a una clase de la materia
Introduccién al Conocimiento de la Sociedad y el Estado, dictada en el
marco del Programa UBAXXII’. Ante la incomodidad generada en el
resto de los estudiantes privados de libertad, el docente a cargo le pidi6
que se retirara de su clase. Tras esta situacion, sin mediar ninguna
presentacién formal ante la Universidad, Rolén promovid, junto con la
Asociaciéon de Abogados por la Justicia y la Concordia, una denuncia
por discriminacion en el Instituto Nacional contra la Discriminacion,

1. Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

2. Ex policia federal, condenado a prision perpetua por crimenes cometidos en los
centros clandestinos de detencion, tortura y desapariciéon del Circuito ABO (Club
Atlético, El Banco, El Olimpo), quien -entre otras funciones- estuvo infiltrado en la
Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires durante la dictadura.

3. ElPrograma UBAXXII (“Universidad enla cércel”) desarrolla actividades académicas,
de investigacion y extension en penales federales, a partir del convenio firmado el 17 de
diciembre de 1985 entre la Direccion Nacional del Servicio Penitenciario Federal y la
Universidad de Buenos Aires, ratificado por la Resolucion (CS) Nro. 63 del 18 de febrero
de 1986 (véase Laferriere, 2006). En la actualidad se dictan, de manera presencial, siete
carreras de grado y se realizan distintas actividades extracurriculares distribuidas en
seis unidades y complejos penitenciarios en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y el
Conurbano bonaerense.
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el Racismo y la Xenofobia (INADI). El dictamen tardé en llegar* y el
hecho no pasé a mayores.

Ese mismo afo, en reuniones con autoridades del Programa
UBAXXII, el personal penitenciario a cargo de educacién superior en
el penal consult6 sobre la posibilidad de inscribir a Rolon. La respuesta
contemplo, en principio, la situacidn conflictiva que podria generar en
el aula, dado el reparo de los docentes y el rechazo manifestado por
los demas estudiantes, que no querian compartir el espacio con los
“lesa”, no solo por los crimenes por los que estaban detenidos, sino
también por su situacién de privilegio dentro de la carcel y el maltrato
y abuso de poder cometidos habitualmente contra el resto de los
presos comunes. A comienzos de 2011 hubo también reuniones con
el por entonces director nacional del Servicio Penitenciario Federal
(SPF), Victor Hortel, en las que se compartié la preocupacioén y los
riesgos potenciales que podria generar la situacion, y se acordé que
el SPF buscaria los modos de atender la demanda de los genocidas
sin involucrar a la universidad. Sin embargo, y pese a la directiva de
Hortel, los penitenciarios siguieron insistiendo, como no lo hacen en
ningun otro caso. Esto merece un parrafo aparte.

La actitud corporativa del SPF atraviesa toda la historia. Los
servicios penitenciarios tienen estructura y formacion militar, por eso
no deberia sorprendernos que algunos agentes penitenciarios todavia
hoy llamen a los represores por el rango, hagan la venia cuando pasany
los traten como jefes, como ocurria durante la dltima dictadura civico-
militar, cuando los agentes penitenciarios estaban efectivamente bajo

4. Eldictamen Nro. 205-12 de la Asesoria Legal del INADI, con fecha del 29 de mayo de
2012, bajo la gestion del interventor Pedro Mouratian, resolvié que el hecho denunciado
no constitufa una conducta discriminatoria, “sin perjuicio de la obligacion de la
Universidad de Buenos Aires de garantizar al denunciante su derecho a la educacion’”.

el mando de las Fuerzas Armadas®. En el alegato del colectivo Justicia
Ya por los crimenes de lesa humanidad cometidos en la Unidad 9 de La
Plata, perteneciente al Servicio Penitenciario Bonaerense, la abogada
Guadalupe Godoy argumenté sobre la persistencia de practicas, usos
y costumbres dentro de las cérceles, a casi treinta afios de concluida la
dictadura. De hecho, durante el juicio, se traz6 un paralelo entre las
carceles de la dictadura y las del presente, a partir de los recorridos
hechos alas celdas de castigo del penal y los informes del Comité contra
la Tortura de la Comisién Provincial por la Memoria. En el alegato,
Godoy indic6 la continuidad de la tortura y las practicas degradantes
ejercidas contra las personas privadas de libertad, y caracterizé el
vinculo entre militares y penitenciarios, en aquella época, como “de
complementariedad y no de subordinacién” (Godoy, 2011: 101).
Citando las palabras de Alcira Daroqui, explicé que si bien podria
haber, por una cuestién jerarquica, reconocimiento de autoridad e
incluso aceptacion de la misma, ciertas practicas institucionales tienen
que tener complementariedad, porque de lo contrario no hubieran
persistido. Si hubiera habido s6lo subordinacién, la practica no hubiera
persistido. Y hoy en las cérceles, se discrimina, aisla, se desalienta a los
familiares que visitan a los presos, se tortura, se mata a ese otro que
ahora es el pibe pobre, morocho y excluido del conurbano. También
se refirié a la dualidad de los sistemas penitenciario y judicial, por
su pertenencia a un aparato legal “que se encontraba viciado por la
voluntad genocida” (Godoy, 2011: 95). La ilegalidad de la represion
deviene, no de la existencia o ausencia de normativa, sino de la
esencia de la accion (...) Por tanto, todo acto llevado a cabo por sus

5. Los servicios penitenciarios federal y provinciales quedaron bajo injerencia del
Consejo de Defensa el afio anterior al golpe, segin documentos oficiales de caracter
secreto: decretos Nro. 2770 y 2771/75, y la Directiva de Defensa Nro. 404, del mismo
afo, que los coloca expresamente bajo el control operacional de las Fuerzas Armadas.
Por su parte, el decreto 1209/76 establecié un sistema para regular y coordinar la labor
de las instituciones con responsabilidad en la detencion, tratamiento y traslado de los
procesados y condenados de maxima “peligrosidad”, asi como de las personas puestas “a
disposicion del PEN” (Poder Ejecutivo Nacional).
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instituciones [las del sistema penitenciario y judicial] formé parte de
la esfera ilegal de la represién porque respondi6 a la planificacion del
genocidio®.

Volvamos al relato. El primer cuatrimestre de 2011, las
coordinadoras del Ciclo Basico Comun (CBC) en el Programa
UBAXXII reciben de parte del personal penitenciario las solicitudes
de inscripcion del Complejo Penitenciario Federal IT de Marcos Paz, y
entre ellas, sin mediar advertencia ni aclaracién, figuran los nombres
de Rolén y Carlos Jurio’. Se reedita la situaciéon con Roldn, que vuelve
a irrumpir, sin autorizacién, en una clase de la misma materia. Ante
la nueva negativa, Rolén permanecid, no sélo ese dia, sino mas
adelante también, en la puerta del aula y merodeando los pasillos, en
connivencia con el personal penitenciario. Incluso lleg6 a amenazar a
la docente en persona. Al pedido de inscripcién de Rolén y Jurio, se
sumo, ese mismo cuatrimestre, aunque esta vez no por escrito, el de los
marinos Adolfo Donda y Guillermo Suarez Maison hijo®, detenidos en
el Complejo Penitenciario Federal I de Ezeiza.

Dada la situacidn, estudiantes privados/as de libertad del Centro
Universitario Devoto (CUD), el Centro Universitario Ezeiza (CUE)
y los complejos penitenciarios I y II redactaron y entregaron al por
entonces director del Programa UBAXXII, Leandro Halperin, un
documento manifestando surechazo a compartir las aulas con personas
detenidas por delitos de lesa humanidad. Mientras tanto, Rolon cursé
un habeas corpus contra la UBA por “agravamiento de condiciones de

6. Sobre las discusiones, definiciones y limites en torno del concepto de genocidio,
véase Feierstein (2007).

7. Ex médico en funciones dentro del Servicio Penitenciario Bonaerense, condenado a
trece afios de prision por delitos de comisién de torturas seguida de muerte en la causa
por la U.9 de La Plata.

8. Ambos condenados por delitos cometidos como integrantes del grupo de tareas
3.3.2 de la Escuela de Mecénica de la Armada (ESMA). En el caso del primero, ademas,
como responsable de la desaparicion de su hermano y cufiada, y la apropiacién de la
beba de ambos, nacida en cautiverio.

detencién’, cuya respuesta estuvo a cargo del Area de Asuntos Juridicos
de Rectorado. En ese marco, se empezaron a barajar alternativas, como
brindar a los genocidas tutorias en lugares especiales o habilitar que
cursen en calidad de libres, lo cual desato el rechazo generalizado de
docentes y coordinadores/as de distintas unidades académicas, y fue
el inicio de la campafia contra el ingreso de procesados y condenados
por delitos de lesa humanidad en la universidad.

El conflicto alcanzé entonces a toda la comunidad académica:
catedras, programas, docentes, estudiantes (detenidos y no),
coordinadores/as, representantes de los distintos claustros, e involucré
a organizaciones sociales y de derechos humanos enteradas de
la situacion. Desde la Facultad de Filosofia y Letras mantuvimos
conversaciones y empezamos a organizar reuniones con organismos
de derechos humanos y diversos grupos con trabajo en carceles para
planificar y definir estrategias y lineas de accion. Se decidié avanzar
por dos vias: una hacia adentro de la Universidad, por los mecanismos
institucionales clasicos, llevando la discusion a los decanos, secretarios
y organos de representacion de los distintos claustros y unidades
académicas (de los consejos directivos hasta el Consejo Superior). Y
otra, hacia afuera, para extender el debate a través de la participacion
en medios de comunicacion, la difusiéon del problema en eventos y
reuniones politicas y la organizaciéon de mesas de debate en diversos
ambitos.

El decano Hugo Trinchero convocé a una primera reunién
formal en marzo de 2012 en la sede de Pudn 480, de la que participaron
la Liga Argentina por los Derechos del Hombre (LADH), el Servicio
de Paz y Justicia (SERPAJ) y el Movimiento Ecuménico por los
Derechos Humanos (MEDH), entre otros. Pocos dias después, circuld
una carta de la Liga dirigida a los/as decanos/as de todas las unidades
académicas incorporadas al Programa UBAXXII, donde se expresaba

235



236

preocupacion ante el intento de los represores de inscribirse en el
programa de educacion universitaria en cérceles. El texto identificaba
el intento como parte de una estrategia de impunidad (la “impunidad
de los condenados”), que podia vincularse con otras acciones, como
los pedidos de detencién domiciliaria, la eximicién de prisién o la
atencion especial por razones de salud’. La carta citaba ademas el
antecedente del rechazo de la Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Universidad Nacional del Litoral (UNL), en marzo de 2010, cuando
el represor Eduardo “El Curro” Ramos, detenido en el penal de Las
Flores, quiso inscribirse para cursar a distancia la carrera de Letras.

Un breve paréntesis: el aflo pasado tuvimos una muestra clara
de las complicidades que atn ligan a la corporacién judicial y los
servicios penitenciarios con la continuidad de poderes facticos que
pueden retrotraerse varias décadas atrds. Me refiero a la fuga de los
represores Gustavo Ramén De Marchi y Jorge Antonio Olivera del
Hospital Militar Central Cosme Argerich, el 27 de julio de 2013,
mientras estaban bajo custodia del SPE. El Juzgado Federal Nro. 2 de
San Juan autorizd el traslado para que los dos represores condenados
hicieran una consulta médica a mas de mil kilémetros de su lugar de
detencién. Tras la fuga, los responsables militares y penitenciarios
fueron sancionados con el pase a retiro y se empezaron a revisar las
historias clinicas de otros genocidas alojados provisoriamente en
hospitales y centros de salud. Se encontraron casos de represores
con alta médico firmado desde hacia meses, que sin embargo
permanecian en los hospitales, con atencién especial, y se los devolvié
inmediatamente a pabellones comunes. Por otra parte, la fuga de De
Marchiy Olivera puede ligarse a otras fugas esta vez de presos comunes,
aunque siempre con connivencia penitenciaria, ocurridas durante

9. Algunas de estas estrategias de los represores y sus abogados defensores han sido
desbaratadas por los fiscales y organizaciones querellantes en los juicios. Y en muchos
casos fueron convertidas en politicas de Estado por decisién del Poder Ejecutivo
Nacional y de algunos tribunales federales, garantizando el reclamo de carcel comun
para todos los genocidas.

el afio pasado, y que terminaron con la renuncia de Hortel. Desde el
inicio de su gestién como director nacional, Hortel encard una serie
de reformas que permitieron empezar gradualmente a reorientar la
politica penitenciaria para favorecer la inclusiéon educativa y laboral de
las personas privadas de libertad y terminar con la corrupcién de los
agentes penitenciarios. Ademas prohibié la defensa corporativa en los
casos de agentes penitenciarios acusados por delitos cometidos en el
ejercicio de sus funciones, colabor6 con la justicia y desclasificé legajos
del personal afectado a la tltima dictadura, entre otras cosas.

Ahora bien, para avanzar por la via institucional, los consejos
directivos de las facultades de Ciencias Sociales y Filosofia y Letras
aprobaron, por unanimidad, sendas resoluciones, el 17 de marzo y
el 24 de abril respectivamente’®. En ellas, los consejeros directivos se
solidarizaban con los docentes y estudiantes del Programa UBAXXII
por las situaciones de acoso, hostigamiento y amenazas sufridas por
parte de los represores detenidos en cérceles federales, y proponian
argumentos estatutarios y politicos para rechazar la admisién de
personas procesadas o condenadas por delitos de lesa humanidad.
Incluian ademads el pedido de conformar una comisién especial,
integrada por representantes de las unidades académicas y organismos
de derechos humanos, para asesorar al Consejo Superior, que era el
que iba a tener la ultima palabra.

En ese momento nos parecia fundamental dar una respuesta
institucional para que el problema no quedara limitado a una decisiéon
individual de docentes, estudiantes o autoridades del Programa
UBAXXII. De esa manera buscdbamos no restringir la discusion a una
cuestion de “razones” o convicciones morales, 0 a lo sumo personales,
que implicaran recurrir, como nico argumento vélido, a la “objecién

10. Eltexto completo dela Resolucién (CD) Nro. 3571 dela Facultad de Filosofia y Letras
puede consultarse en: http://novedades.filo.uba.ar/novedades/resoluci%C3%B3n-del-

cd-en-rechazo-la-admisi%C3%B3n-como-estudiantes-procesados-o-condenados-por-
deli
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de conciencia” O, peor aun, habilitaran la posibilidad de producir una
modalidad especial (clases particulares en oficinas cerradas) para que
los represores pudieran estudiar, con el acompafiamiento de aquellos
docentes que no tuvieran objeciones. Por eso, propusimos que se
expidiera el maximo drgano de gobierno de la Universidad.

El 30 de mayo de 2012, la Comisién de Interpretacién y
Reglamento del Consejo Superior llamé a conformar una comisién
asesora integrada por representantes propuestos por las facultades de
Derecho, Psicologia y Filosofia y Letras. Se excluyd, sin dar mayores
explicaciones, a la Facultad de Ciencias Sociales que, junto a Filosofia
y Letras, como dijimos, habian sido las tinicas dos en expedirse sobre
el tema.

La comision quedé conformada por el juez de la Corte Suprema
Eugenio Radl Zaffaroni, Gustavo Ferreyra (titular de Derecho
Constitucional), Osvaldo Varela y Alfredo Sarmiento (profesores de
Psicologia Juridica) y, a propuesta de nuestra Facultad, la diputada
nacional del Frente para la Victoria, ex decana y profesora de la casa,
Adriana Puiggros, y el secretario general de la LADH José Schulman,
que habia tenido una activa participacion desde el comienzo del
conflicto. Tuve la oportunidad de participar de esas reuniones, donde
estuvieron presentes también la decana de la Facultad de Derecho,
Monica Pinto, el secretario general Carlos Mas Velez y el rector, Rubén
Halla.

La discusién fue intensa y costé arribar a una decisién. De
hecho, la posicién mayoritaria al comienzo se inclinaba a manifestar

el “disgusto’, la “bronca’, la “indignaciéon” o el “desagrado™

que
provocaba la situacion, pero a la vez dar por sentada la imposibilidad

de negar a los represores la admision, por un problema de “derechos”

11. Todas las palabras citadas entre comillas fueron usadas durante la primera reunion.

y por la carencia de “legalidad” que tendria una resolucién de ese tipo.
Con el tiempo, sin embargo, el debate se complejizo para especificar
la situacion de la educacidn en las universidades publicas de nuestro
pais después de los juicios a los genocidas. Esto permiti6 llegar a un
dictamen por consenso, que fue el texto que se tomo luego como base
para la resolucién del Consejo Superior.

Mas alla de los lineamientos que quedaron plasmados en el
dictamen, me parece interesante detenerme un momento en los
argumentos y posiciones puestos en juego durante las reuniones, que
tuvieron su correspondencia en todos los espacios donde también se
estaba debatiendo el tema. El desafio que tuvimos, desde un primer
momento, fue correr el eje de la discusion de la situacion hipotética
y del derecho en abstracto hacia la caracterizacién de la escena
institucional e histéricamente concreta en la que nos colocaba el
conflicto; y la dimensién en ultima instancia politica -en el sentido
mds amplio posible del término- de cualquier respuesta que fuéramos
a dar. En tal sentido, la mayor parte de la discusién se concentrd en
el esfuerzo por no sacar de contexto ni deshistorizar los hechos y
procesos involucrados. Es decir, no separarlos del marco concreto
de condiciones, tramas y acciones (pasadas y presentes) en el que se
habian producido y se estaban produciendo. No querfamos limitar la
discusion a una cuestion “legal” o normativa, sino pensarla, al mismo
tiempo, en su dimensién conflictiva, como un problema, o mejor, un
conjunto de problemas que interpelaban a la institucion y a la vez
involucraban a toda la sociedad.

En consecuencia, tuvimos que producir tres desplazamientos
sobre las posiciones que dominaban la discusion hasta ese momento. En
primer lugar, contra la supuesta afectacion del “derecho ala educacién”
y la idea de que con el rechazo a la admision estariamos incurriendo
en un acto discriminatorio, propusimos un desplazamiento del plano
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juridico al terreno histérico de las luchas politicas. En los ultimos diez
afios, esas luchas nos han demostrado, por un lado, que nada de lo
establecido puede darse por sentado y que, por lo tanto, todo puede ser
cuestionado, cuando se trata de profundizar los reclamos de justicia y
pelear contra la impunidad. Y, por otro, que no hay derecho ni accién
que tenga sentido mas alla del uso que se les da y por tanto de las
condiciones en las que son formulados.

Silvia Delfino y Flavio Rapisardi (2007) se interrogan justamente
sobre como se habilita institucionalmente la discriminaciéon y
la represion, afirmando que la pregunta permite historizar el
consentimiento, durante la dictadura, no como simple omisién
sino como actos concretos de silenciamiento respecto de lo que era
posible saber y denunciar. Esa trama ideoldgica explicita, en la que
intervinieron los medios, las instituciones educativas y los actores
sociales en su conjunto fue sostenida después de 1983 a través de
la definicién de la discriminacién en términos individuales como
“aberraciéon” o “desviacién” sustrayendo la responsabilidad de las
acciones politicas. Por un lado, la responsabilidad del Estado en
la aplicaciéon y cumplimiento de las leyes, normas y convenciones
contra la discriminacién involucra todos sus organismos y agentes
pero también todos los contextos institucionales de su ejercicio. De
hecho, que una accién sea considerada colectivamente como un acto
discriminatorio cambia histéricamente de acuerdo con la producciéon
de politicas contra la discriminacién e involucra la accién de los
agentes encargados de aplicarlas. En este sentido, la responsabilidad
del Estado respecto de la discriminacién y la exclusién incluye todos
los contextos institucionales de la vida publica y privada en la medida
en que la discriminacién constituye uno de los obstaculos mas nitidos
en el acceso a derechos humanos como la salud, la educacion, el
trabajo pero también la posibilidad de participar en los circuitos de
decision que afectan las condiciones de existencia (Delfino y Rapisardi
2007: 78).

Segiin esta concepcién, para que constituya un acto
discriminatorio, el impedimento, la obstaculizacién, restriccion o
menoscabo de un derecho tiene que estar dirigido hacia una persona
o grupo socialmente vulnerado, en un contexto determinado por una
relacion asimétrica de poder, situacién de dominacion o desigualdad
que produzca una exclusién o segregacion, bajo pretexto de etnia,
nacionalidad, color de piel, edad, ideologia, opinién politica, género,
identidad de género, orientacién sexual, edad o cualquier otra
condicidn o circunstancia personal o social'?.

En segundo lugar, propusimos pasar de la conceptualizacién
de la relaciéon entre regla universal y caso particular al analisis del
conflicto concreto, para poder dar cuenta del cardcter de excepcion
de la situacién. En otras palabras, precisamos las circunstancias
para contrarrestar el riesgo -y el miedo manifestado incluso entre
las filas de quienes repudidbamos el ingreso de los genocidas- de
que la medida constituyera una regla general basada en principios
universales y, por lo tanto, fuera traducible o trasladable a cualquier
otra circunstancia, como podria ser la de una persona condenada por
homicidio, por ejemplo. En este caso, los argumentos solian confundir
una especie de moral legal con la responsabilidad ética a la que nos
enfrentaba el conflicto, que necesariamente interpelaba el vinculo
entre memoria y accién colectiva®. Sin restarle importancia al tema,
seflalamos ademas que no estabamos discutiendo un proyecto de ley
sino proponiendo un procedimiento administrativo, contemplado en
el Estatuto Universitario y los reglamentos internos de la Universidad,
al igual que los sumarios y las sanciones que, como se sabe, pueden
llevar incluso a la expulsion.

12. De esta manera se propone en el proyecto modificatorio de la Ley 23.592 de Actos
Discriminatorios, presentado el afio pasado por la Federacién Argentina de Lesbianas,
Gays, Bisexuales y Trans (FALGBT) y la Mesa Nacional por la Igualdad en la Camara de
Diputados de la Nacion. Expediente D-4395, con fecha 30/05/13.

13. Recupero algunos de los términos de la discusion propuesta por Kaufmann (2012).
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En tercer lugar, produjimos un desplazamiento que intent6
responder a otro argumento sobre la legalidad de rechazar la admisidn,
que, mas alla de lo que dijera el Estatuto, podria ser cuestionada
luego en los tribunales, habilitando la via judicial. Como en el primer
desplazamiento, recordamos que las leyes de Punto final y Obediencia
Debida, asi como los indultos otorgados por el ex presidente Carlos
Saul Menem, también habian regido bajo el imperio de la ley, es decir,
habian sido “legales”, hasta que el Poder Judicial, y luego el Parlamento,
decidieron derogarlos, tras afios de lucha contra la impunidad. Y que
lo que estaba en juego entonces era la legitimidad de la decision mas
que su legalidad™.

Hacia el final de la segunda reunién de la comisién asesora,
todos/as coincidimos en que habia que tomar una decisién y redactar
un dictamen por consenso. Sobre todo que no habia una solucién que
pudiera complacer o dejar conforme a todos los involucrados. Es decir,
el problema no se podia resolver de manera hipotética o apelando a
una légica pura, sin conflictos. La decision implicaba necesariamente
una toma de posicion.

Para que se entienda mejor esto ultimo, habria que describir
brevemente la segunda via por donde habia avanzado la campana
por el rechazo a la admision, fuera de las reuniones de la comisién
asesora, aunque atravesando sus deliberaciones. Como adelanté, desde
el primer momento, procuramos extender el debate publico para que
cualquier decisién que se tomara no quedara puertas adentro sino que
incorporara todas las voces y posiciones de la escena politica. Se hizo
publico el debate a través de los medios de comunicacién y se llevo el
tema a todos los espacios politicos e institucionales ligados de alguna
manera con la problematica del encierro y las luchas por memoria,
verdad y justicia.

14. Por otro lado, ya existe jurisprudencia que rechaza los recursos de los represores,
como es el caso del dictamen de la Cdmara Federal de Apelaciones de Parana, que no dio
lugar al planteo por discriminacion del represor Jorge Humberto Appiani, detenido en
Unidad 1 del Servicio Penitenciario provincial, contra Universidad Auténoma de Entre
Rios (UADER), por su expulsion.

Un hecho decisivo en este sentido fue la convocatoria y posterior
publicacion de una solicitada titulada “No a la admisiéon de los
genocidas en la UBA’, que sali6, con sus primeras firmas, en el diario
Pdgina/12 del domingo 5 de agosto de 2012. La solicitada conté con el
apoyo de un amplio espectro de representantes del ambito cientifico,
universitario, gremial y politico. Cito el texto completo:

Las personas e instituciones abajo firmantes repudiamos el intento
de represores involucrados en la ultima dictadura civico-militar de
inscribirse en la Universidad publica. Desde hace por lo menos dos afios,
los/as coordinadores/as, docentes y estudiantes del Programa UBAXXII
de educacion en cdrceles han soportado hostigamiento y amenazas.
Las autoridades, agrupaciones y centros de estudiantes privados de su
libertad, el gremio de docentes universitarios y distintos organismos de
derechos humanos han denunciado estas agresiones. La Universidad
de Buenos Aires, asi como otras universidades nacionales, estuvo
intervenida entre 1974 y 1983, y su comunidad académica fue objeto
del plan de exterminio perpetrado contra el pueblo argentino durante
esos afios. Miles de docentes, graduados/as, estudiantes y no docentes
sufrieron persecucion, secuestros, apropiacion de bebés, torturas,
asesinatos y desapariciones. Las luchas por Memoria, Verdad y Justicia
van permitiendo terminar con la impunidad, condenar a los ejecutores del
genocidio y también avanzar en la denuncia de sus instigadores, complices
y beneficiarios. Nuestro repudio se funda tanto en los hechos perpetrados
por el terrorismo de Estado —probados en sede judicial como delitos de
lesa humanidad y por lo tanto imprescriptibles— como asi también en
los dichos y acciones presentes de quienes intentan justificar y perpetiian
esos crimenes presionando, intimidando y en ocasiones secuestrando
a testigos u ocultando la informacién sobre los/as desaparecidos/as
y los bebés nacidos en cautiverio. La singularidad de estos crimenes,
reconocida mundialmente, como la legislacion internacional a la que
adhiere nuestro pais, los hace incomparables a cualquier otro delito por
el que puedan estar acusados los que circunstancialmente comparten el
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encierro con los genocidas. Su inhabilitacion para formar parte de la
esfera puiblica estd inscripta ademds en la condena social que pesa sobre
ellos. Los Consejos Directivos de las facultades de Filosofia y Letras y
Ciencias Sociales propusieron rechazar la admision de condenados y
procesados por delitos de lesa humanidad, posicion que fue ratificada
por la comision especial conformada para asesorar al Consejo Superior.
Solicitamos al mdximo 6rgano de la UBA que se expida en el mismo
sentido, rechazando el ingreso de los genocidas a nuestras aulas.

Memoria, verdad y justicia
130.000 comparieros/as detenidos desaparecidos,
presentes!

La solicitada fue acompafiada por practicamente todos
los organismos histéricos de derechos humanos, pero también
incluy6 el apoyo de agrupaciones estudiantiles, sindicatos docentes,
organizaciones con trabajo en carceles, grupos de estudiantes privados
de libertad. Dos dias después, el Consejo Superior resolvié no admitir
a condenados o procesados por delitos de lesa humanidad en la
Universidad.

Para concluir, frente al desafio que implicé el intento
de los genocidas de inscribirse a la Universidad a través del
Programa UBAXXII, era nuestra responsabilidad tomar posicién
y dar una respuesta que fuera a su vez un hecho histérico y un acto
reparatorio dentro de una institucién con mds de mil trescientos
detenidos desaparecidos durante la ultima dictadura’. No se trat6

15. De los cuales mds de cuatrocientos pertenecian a la Facultad de Filosofia y Letras,
que durante los afos sesenta y setenta albergd a las carreras de Sociologia y Psicologia,
ademads de Antropologia, Artes, Bibliotecologia, Letras, Filosofia, Geografia, Historia y
Ciencias de la Educacién. La Cétedra Libre de Derechos Humanos, a través del proyecto
de investigacion “Universidad y dictadura, una experiencia de reconstruccion colectiva
de la memoria histdrica en la Facultad de Filosofia y Letras’, trabajé en la recopilacion
de la documentacion y las historias de esos estudiantes, docentes y no docentes, cuyos
legajos fueron entregados simbolicamente a sus familiares el 6 de mayo de 2011, en
el acto de inauguracién del mural de homenaje que contiene los rostros, nombres y
pertenencia politica de cada uno de ellos/as.

simplementede lograr poner el sello a una resolucién, sino de impulsar
un debate profundo sobre las consecuencias sociales del genocidio,
las continuidades o resabios del aparato represivo en democracia
y su correlato econdémico, cultural y politico. En especial, cuando
involucran al sistema judicial, las fuerzas de seguridad y los servicios
penitenciarios. Hablamos, por supuesto, de los casos mds resonantes,
como el de Jorge Julio Lépez y Luciano Arruga, pero también de los
pibes fusilados a diario en la barriadas pobres y los presos que son
torturados hasta la muerte en cérceles y comisarias de todo el pais.
Hablamos también de la resistencia que todavia hoy existe a juzgar
como crimenes de lesa humanidad los actos cometidos sobre presos
comunes, como propone la investigacion y querella llevada adelante
por la llamada “Masacre en el Pabellon Séptimo’, donde murieron
quemados y asfixiados o fueron rematados a balazos al menos sesenta
y cuatro personas detenidas en la cércel de Devoto el 14 de marzo de
1978 (Cesaroni, 2012). Mas elementos para extender la trama narrada
en estas paginas.
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Algunas reflexiones respecto a la educacion

en contexto de encierro desde la perspectiva de derechos

Jorge Perano

Al abordar el tema de educacidén y carceles, se lo puede hacer
desde varias perspectivas o puntos de vista. Las breves reflexiones
que seguiran, seran desde la perspectiva del enfoque de derechos. Es
decir, entender a la educacién dentro del contexto carcelario como
un derecho de los internos, y no como un instrumento referido
a las buenas acciones de un ministerio de educacién, o simples y
aisladas acciones de un grupo de docentes o tutores que realizan
actos de “bien” y/o “solidaridad”, ni menos ain como un dispositivo
tendiente a disciplinar a los internos. Por el contrario, entiendo que las
personas privadas de la libertad poseen vigente una serie de derechos
no afectados por la condena y, como tales, dignos de ser cumplidos
y ejercidos como cualquier derecho que posee cualquier persona en
cualquier estado (ya sea detenido o en libertad). Es decir, me referiré a
la educacién en clave de derechos.

Cuando nos referimos a derechos, claro es también que nos
estamos refiriendo a una construccién social y, como tal, nos referimos
también a un instrumento que es producto de un momento social,
histérico, cultural y politico determinado. Como dice Luigi Ferrajoli,
los derechos no caen del cielo, sino que son producto de una lucha de
intereses y conquistas sociales concretas.

En este sentido, el derecho a la educaciéon -y especificamente
a la educacién en contexto de encierro- es producto también de una
realidad politica, social y cultural determinada. También resulta claro
que la “educacién en carceles” no es un mérito sélo de un grupo
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de legisladores que en algin momento tuvieron la oportunidad
de sancionar una ley que plasmara este derecho. Para que ello
sucediera ha sido necesario que otras instituciones sociales —como
las universidades publicas- y los mismos internos consolidaran una
practica primero; y no sdlo las instituciones educativas, sino también
la lucha y organizacién que desde el interior mismo de las prisiones,
los internos fueron desarrollando. En el caso concreto que hoy nos
convoca, en nuestra Universidad Nacional de Cérdoba, desde hace ya
bastante tiempo se vienen desarrollando actividades académicas —de
educacién formal e informal- en el dmbito de algunas instituciones
penitenciarias provinciales (piénsese en el Programa Universitario en
la Carcel, desarrollado desde la Facultad de Filosofia y Humanidades
de la UNC, pionero en nuestra provincia en esta tematica). Y como
aqui en Cérdoba, en otras partes del pais también se ha desarrollado
esta actividad. Por lo tanto, no participo de la idea de que es la ley
la que sefiala caminos por los que deben transitar las practicas. Mas
bien creo en el proceso inverso, son las practicas sociales las que trazan
caminos que luego el legislador decide plasmar en normas.

Nuestra ley de ejecuciéon de la pena privativa de la libertad
-24660- posee un capitulo especifico referido a la educacién. Esta ley,
a su vez es receptiva de la ley nacional de educacion 26206. Y a su vez,
ha sido reglamentada por el decreto 140/2015 del P. E. N. En nuestra
provincia de Cérdoba, se ha receptado literalmente la ley nacional. Sin
embargo, eso es sdlo lo que contiene la fria letra de la ley.

Una de las ensefianzas de la criminologia critica, es poder
analizar la norma en su funcionamiento real, cotidiano, efectivo, su
aplicacion de todos los dias, tanto en el 4mbito intra penitenciario
como la interpretacién que se le da en el ambito judicial. Es en este
aspecto que veo con preocupacién algunas construcciones tedricas
que justifican la no aplicacién de una norma -o sea la no aplicacién

de un derecho- para algiin sector social especifico, fundandose en
ciertas calidades personales de los sujetos titulares de tales derechos.
Concretamente, me refiero a las construcciones doctrinarias por las
que se intenta excluir de la aplicacion del derecho a la educacién a
determinados detenidos, por haber cometido delitos aberrantes, como
lo puede ser el terrorismo de Estado —entre otros-.

Es mi parecer que la realidad de la aplicacion de la selectividad
del sistema penal nos muestra claramente que cuando comienzan a
justificarse situaciones de excepcion, se abre peligrosamente la puerta
para que en el futuro lo “excepcional” se vuelva “normal’, y se realice
esa interpretacion restrictiva de manera general. Es decir, temo que
la justificacién para no brindar formacién académica a las personas
condenadas por delitos de lesa humanidad (o de justificar el no
ejercicio de ese derecho por parte de esas personas) y esa excepcion
finalicen por aplicarse de manera general; o sea, que se restrinja el
derecho ala educacién en contexto de encierro a un grupo muy selecto
de personas, y asi se desnaturalice la idea de derecho.

Creo que, asi como el derecho a la reinsercién social se ha ido
construyendo socialmente y hoy debe ser defendido enfaticamente
-al menos como idea de politica criminal penitenciaria- a pesar
de las profundas criticas certeras que tienen todas las finalidades
de la reinsercién social (a las cuales adhiero, y creo que también la
mayoria de los que estamos dentro del campo de lo que se denomina
criminologia critica), la idea de educacién en el encierro también
es pasible de criticas. Sin embargo, también creo que es necesario
defender la presencia de las universidades y de la institucién escolar
alli dentro. Es claro también -y ya ha sido dicho hasta el hartazgo- que
la cércel no es la institucién mas adecuada para resolver los conflictos
sociales, que lejos de solucionar, los agrava y genera otros diferentes;
pero a pesar de ello la institucion carcelaria sigue existiendo y, lejos de
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desaparecer o reducirse, todas las estadisticas nacionales y mundiales
muestran claramente que su uso estdn en franco aumento. Ello nos
lleva a pensar que algo tenemos que hacer con toda esta situacion.
Creo que ya, tomando palabras de Alessandro Baratta —criminélogo
critico-, la reinsercion social, el derecho a la reinsercién social -y como
derivado de él el derecho a la educacién-, es algo a lo que tenemos
que aferrarnos para poder intentar mejorar un poco la situacion de los
penales del mundo, para evitar crear y sostener un sistema carcelario
como el estadounidense, que no acepta la reinsercion social y condena
a personas enviandolas a prisién con la tnica finalidad de que pasen
sus dias en esa institucion total, sin ningtn tipo de posibilidad de
ejercer algin derecho.

El Estado no puede hacer cualquier cosa para lograr esa ansiada
reinsercion social. En cambio, si debe implementar todas aquellas
acciones tendientes a facilitar la apropiacién de derechos por parte de
los internos. El ejercicio de derechos garantizados por la Constitucion
Nacional -y el de educacién es uno de ellos- nunca puede ser
considerado por el propio Estado como un exceso. Reitero, el Estado
tiene la obligacién ética, moral y juridica, primero, de cumplir las
normas que el propio Estado se da. Asi, el art. 2 de la ley de ejecucion
de la pena privativa de la libertad y el capitulo referido a educacion en
contexto de encierro le indican claramente que debe realizar acciones
tendientes a posibilitar la apropiaciéon de conocimientos y saberes
por parte de los internos. A mas de ellos, también existe un plexo de
normas internacionales a las cuales no me voy a referir por exceder
con creces la finalidad de estas pequenas reflexiones, solo hago la
alusion a fin de que pueda observarse que es una tendencia mundial
a lograr la vigencia del derecho a la educacién dentro de las prisiones.

Puede decirse, como regla general, que la misma cantidad
e intensidad de derechos que rigen fuera de la prisién, en la vida

en libertad, también deberian regir en el interior de las prisiones -
claro estd que lo que debe limitarse es la libertad ambulatoria de los
condenados-. Deberia existir una equivalencia en la igualdad de los
derechos dentro y fuera de las prisiones. Y en eso es en lo que estamos
empefiadas muchas personas que trabajamos en estos ambitos.

Por contrapartida, no puedo dejar de mirar con asombro cémo
desde algtin sector social, académico, politico, de militancia, etc., se
instala cada vez con mayor frecuencia la idea de que aquellas personas
que fueran condenadas por delitos aberrantes como lo es el terrorismo
de Estado, no puedan ejercer algunos derechos reconocidos al resto de
las personas detenidas (como lo es, por ejemplo, el acceso a la prisién
domiciliaria, el derecho a la salud o a la educacién).

Respecto al derecho a la educacion especificamente, se ha dicho
que las universidades publicas no deberian brindar el servicio educativo
aese grupo de detenidos. Se suele basar esa postura en el tipo de delitos
por el cual han sido condenados, que implicé la comprobacién por
parte del Poder Judicial de la ejecucion de una serie de actos —ademas
de aberrantes- antidemocraticos, incluso en contra de las mismas
universidades nacionales. Por supuesto que no voy a negar esta
situacion, ni tampoco creo que hayan sido pequefios e insignificantes
delitos; son actos aberrantes y que deben ser castigados con todo el
peso de la ley, tal como esta sucediendo. Es mas, tan graves son los
hechos que han cometido, que en su mayoria han sido condenados
a prision perpetua, es decir, a la maxima pena establecida en nuestro
Codigo Penal. Pero ello de ninguna manera —creo- nos autoriza a
pensar que el mismo Estado puede negarles el derecho a asistir a clases
como cualquier otro ciudadano de nuestro pais. (Debo aclarar que me
estoy refiriendo a situaciones en las cuales los alumnos —todos- van
construyendo en el aula la idea de “ciudadano’; mas no estoy pensando
en debates aulicos en los que estos internos defiendan los actos que
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cometieron y acudan a la apologia del delito. Si ello sucediera, claro estd
que existe toda una serie de resortes administrativos que puede ponerse
en funcionamiento para evitar y sancionar esas situaciones. Tal como
sucede en la vida en libertad; si hoy en cualquier aula universitaria una
persona defendiera el terrorismo de Estado, la propia universidad tiene
los medios administrativos para aplicar sanciones, sumarios e incluso
denunciar esa situacién ante las autoridades judiciales federales;
pero no nos imaginamos que la universidad comience a realizar una
serie de preguntas a sus alumnos antes de comenzar el ciclo lectivo
para detectar si adhieren o no al totalitarismo politico que implicé el
terrorismo de Estado. En fin, la misma situacién que se aplica en el
mundo libre, deberia también aplicar en el mundo intra carcelario).

Es en este sentido que, desde la perspectiva de enfoques de
derechos, me cuesta poder ver cual es el argumento para restringir el
derecho a la educacion hacia un grupo de internos condenados por
delitos aberrantes y contra la humanidad. ;Cual es el argumento de
politica publica por el cual se restringiria ese derecho? Creo de manera
ferviente que el Estado debe implementar y aplicar politicas publicas
racionales y no espasmddicas, como estamos acostumbrados a ver en
algunas situaciones extremas. Reitero, participo activamente de la idea
de que el Estado debe aplicar politicas racionales y ello, de ninguna
manera implica justificar ningin delito de lesa humanidad, sino
simplemente adherir a la vigencia del paradigma de derechos.

Por tltimo, entiendo que el debate no es sélo juridico, ya que si
lo centramos nada mas en lo juridico, todo sera bien pasajero. Es mas
bien cultural. Creo que no debemos olvidarnos de que las leyes son
pasajeras y, por ende, pueden ser reformadas con simples mayorias en
el Congreso de la Nacidn, pero es mas dificil modificarlas si existe una
comunidad que se haya apoderado y apropiado de sus derechos (por
supuesto que me refiero a la comunidad penitenciaria, pero también a
la comunidad educativa, y a la sociedad en general).

Para cerrar querfa aludir a una cita de un maravilloso libro
que de alguna manera retrata situaciones relacionadas con las aqui
comentadas. Me estoy refiriendo al libro de Bernhard Schlink “El
lector”. Alli hay varios didlogos y reflexiones dignas de mencionar, pero
s6lo me limitaré a una de ellas, el didlogo que mantiene el protagonista
principal con su padre, en esa conversaciéon casi pedagogica -y
también impregnada de amor- podria decirse, en la que el hijo plantea
sus interrogantes, problemas, interpelaciones, etc. Ante ello dice el
protagonista (hijo):

“Para empezar se remonto a conceptos como la persona, la libertad
y la dignidad y recalcé la idea del ser humano como sujeto al que nadie
tiene derecho a convertir en objeto”.

De inmediato reflexiona el padre:

sNo te acuerdas de como te enfadabas de pequerio cuando mamd,
por tu bien, te obligaba a hacer algo que no querias? ;Tenia derecho
a hacerlo, aunque fueras un nifio? Es todo un problema. Un problema
filoséfico. Pero la filosofia no se preocupa de los nifios. Los ha dejado en
manos de la pedagogia, lo cual es un error. La filosofia se ha olvidado de
los nifios —afiadié con una sonrisa-, y no sélo de vez en cuando, como me
pasaba a mi con vosotros, sino para siempre.

Pero...

Pero en el caso de los adultos, desde luego, tengo muy claro que
no hay justificacion alguna para anteponer lo que un sujeto considera
conveniente para otro a lo que éste considera conveniente para si mismo.

sIncluso al precio de renunciar a la felicidad?

Neg6 con la cabeza.

No estamos hablando de la felicidad, sino de la dignidad y la
libertad”.

(“El lector”, Bernhard Schlink, Editorial Anagrama, pdgina 133,
vigésimo primera edicién argentina.)
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En sintesis, creo que cuando hablamos de educacién en contextos
de encierro en clave de derechos, estamos hablando de procesos
sociales de construccién de derechos y siempre que hablamos de
restituir o construir derechos —como lo es el de la educacién-, estamos
hablando de dignidad y de libertad.

Disertacion de Alejandro Kaufman sobre El derecho ala
educacion superior en universidades publicas y delitos de
Lesa Humanidad: un horizonte en debate en el contexto

argentino

Muchas gracias por la invitaciéon a conversar. El tema es de
una amplitud y complejidad inabordable, inabarcable, polémico.
Podria empezar por decir que todo lo que escuchamos es suficiente
y no hay nada mas que agregar desde el punto de vista de la accién
o del posicionamiento. Cuando estos debates son hegemonizados
por la juridicidad, lo primero que se olvida es -bueno estamos en
Coérdoba- el reformismo, por ejemplo, es decir, se olvida el cardcter
social e historico de la Universidad como instituyente, no como
obediente a ciertas normas, sino mas bien, como una institucion que
reflexiona y pone en conflicto las normas. Por eso, la virtud de esta
escena que estamos discutiendo es haber introducido una posiciéon
en un espacio que es el de la educacion que tiene una consistencia
peculiar en Argentina, a diferencia de otros espacios civiles en los que
estas discusiones no logran instalarse, aunque se trata de un problema
que no afecta solamente a la Universidad. Dicho esto voy a plantear
problemas, dificultades, no confirmaciones de las cuestiones que
conocemos y lo voy a hacer de una manera rapida, un poco polémica y
provocativa para incentivar la discusion y también por el poco tiempo
que tenemos.

Nosotros tuvimos una historia social de la memoria, de la
resistencia frente al horror, que conocemos, y que ha sido reconocida
en todo el mundo. Una primera referencia a cualquier instituciéon de
este tipo es tomar eso como un recurso, COMo una narrativa, como
una experiencia colectiva, que no es producto de argumentaciones, ni
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de estudios académicos, ni filoséficos, ni de ningtn tipo de estructura
consistente de tipo argumentativo, aunque desde luego, no los excluye,
los traduce, interpone una mediacion.

Hebe de Bonafini, en la biografia que se le hizo hace unos afios,
dice que un dia se le abrieronlos ojos enlos 70 porque comprendi6 que
le estaban mintiendo. Al principio creia que las instituciones podrian
responder dénde estaban los hijos, porque eran las instituciones, la
ley, las fuerzas armadas, la policia, la justicia quienes podrian decir
dénde estaban los hijos, y un dia comprendid, se le cayd un velo y
comprendio. Se trata de ese tipo de actitudes que pertenecen al orden
natural, como se dice en el Derecho, a la Antigona que habla de las
leyes no escritas de los dioses frente a las leyes escritas por la ciudad,
que son una dimensién donde lo que se moviliza es lo instituyente,
y que también puede actuar cuando instituciones universitarias o
estudiantiles producen transformaciones o grandes modificaciones,
como ha sucedido histéricamente.

Creo que lo que estamos discutiendo hay que tomarlo en
primera instancia de este modo, no por la adecuacién o consistencia
de cada uno de los argumentos, porque muchos de los argumentos
son discutibles, son discutidos y ademas forman parte de otro debate
que es simultaneo, que es conceptual, filoséfico politico, juridico sobre
la memoria y demas. Ahora se ha incentivado esta cuestién porque
algunos intelectuales toman como ejemplo el caso de la Universidad
respecto de los disparates que se han dicho, segtin ellos, en relacién a
como tendria que encararse de una manera completamente diferente
la relacién con el pasado reciente, me refiero a Graciela Fernandez
Meijide, a Héctor Leis, a todo un grupo de intelectuales que estd
planteando una revision, una polémica con respecto a la cuestion
de cémo relacionarnos con el pasado reciente. Entonces, de nuevo,
dicho todo esto, esa historia nuestra reivindicable, sin embargo tuvo

una concepcién de la pena, tuvo una concepcién de la carcel, que
fue funcionalmente adecuada para cdmo esa historia se desenvolvio,
pero que fue incrementando un proceso colateral cuyas consecuencias
se han ido acentuando con el correr de los afos. Aca hay una
contradiccidon que es entre el abolicionismo juridico, la criminologia
critica propia del progresismo universitario y politico social, que
plantea que un preso es un preso social que tiene que estudiar, que
tiene que reincorporarse a la sociedad, que tiene que ser bien tratado,
que tiene que gozar de los derechos fundamentales, y el sentido comun,
las creencias colectivas que se oponen a esta concepcion. El otro dia
Mirtha Legrand se mostré escandalizada por una eventual baja en la
edad de imputabilidad de los nifnos, “jpero un nifio en un calabozo!”,
usé la palabra calabozo. Hay también dirigentes sociales populares
que expresan que, por ejemplo, los autores del atentado a la AMIA
tendrian que pudrirse en la carcel. Todos conocemos estos lenguajes
y mas los que tienen relacion pedagdgica con personas privadas de
la libertad, viven con ese discurso cotidianamente, salen a la calle y
se habla de esa manera. Recuerdo un profesor de la UBA que cuando
relataba su experiencia en las cérceles, no voy a decir quién era, ademas
ya no vive, decia que él le habia dado la mano a uno de los presos y
al darle la mano se dio cuenta de que era un ser humano como todos
los demas, reconocié que tenia prejuicios, o sea, que le habia costado
mucho hacer eso. Todos podemos contar cosas asi. Una vez que por
actividades culturales estuve en una penitenciaria, en un momento me
encontré completamente solo, porque las personas que me guiaban
se habian alejado, y s6lo estaba rodeado de internos en un lugar sin
ningin papel, sin ningun documento, en un estado de excepcién
completo, me dio una sensacion rara, no en el mismo sentido de este
profesor que le dio la mano a un preso, pero hay una configuracion de
la cuestion delictual que supuestamente sabemos problemdtica.
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En la historia reciente, en relacién con los derechos humanos, el
argumento de que los genocidas estuvieran en una “carcel comun” se
vinculaba con la penalizacién y justificaba por la impunidad existente.
Efectivamente, sabemos cudnta resistencia ha habido para que se los
juzgara, pero también sabemos que se ha determinado un contexto
que es susceptible de ser discutido, es bien problemdtico porque, para
empezar, el problema de fondo de los crimenes de lesa humanidad es
que no son ni castigables ni perdonables, o sea, no son perdonables
porque no son castigables y no son castigables porque no son
perdonables, es decir, no hay restitucion. En ultima instancia hasta se
podria decir -y esto en términos no juridicos, porque esta discusion,
cuando empieza a internarse en la discusion juridica, que también es
necesaria, se extravia de algun modo del fondo del problema-, que ni
siquiera son, a mi ni siquiera me gusta decir la palabra delito, porque
son acciones realizadas en un contexto en el cual no era delito, en el
momento en que ocurrieron, porque la legalidad en el momento en
que ocurrieron era la de la dictadura. De alguna manera el aparato
juridico se las arregld para utilizar el cdédigo penal y los recursos
normativos existentes para juzgar estas situaciones excepcionales, pero
en realidad lo que nos hace juzgar a los genocidas es una cuestién post
facto, o sea, retroactiva conceptualmente, no desde el punto de vista
juridico. Por supuesto que, cuando uno lo habla con un abogado, no
tolera esta posicién porque afecta sus premisas. Con algunos abogados
por lo menos. Y esta bien que sea asi, pero lo cierto es que hay una
dimensiéon polémica entre sociedad y justicia, entre juridicidad y
devenir historico, que forma parte de esta dificultad, porque el crimen
de lesa humanidad es un crimen contra la sociedad y contra la ley,
contra la juridicidad, contra los derechos humanos, contra el lazo
social.

Es decir, es un crimen muy especifico que persevera en el
tiempo, que mantiene sus consecuencias en el tiempo, esto es algo

muy dificil de decir y de pensar, se diferencia de cualquier otra
experiencia que conozcamos, pero remite a la cuestion de que, en el
poco tiempo que tengo me parece prioritario sefalar, es un tipo de
acontecimiento realizado por seres humanos respecto de los cuales
estamos en una zona gris en la que no obstante todos concordamos
en que esto no debe volver a ocurrir. Ahora, este enunciado de Nunca
mds, que es especifico de este tipo de crimenes -y no lo es de ningiin
otro-, sin embargo en los procesos de banalizacién y de asimilacion
que se produjeron en la historia posterior al genocidio, empezaron a
decirse de cualquier otra cosa. Uno no puede decir Nunca mds frente
a la quema de una discoteca, o a las violaciones, robos de bancos,
guerras, que Nunca mds haya trata de personas, ni esclavitud. Estos
sucesos forman parte de la experiencia antropoldgica histérica, de los
seres humanos tal como los conocemos, respecto de los cuales trata
la literatura, la filosofia, la historia; podemos oponernos a todo ello y
manifestar como deseo la supresion de la violencia o de la guerra o del
dolor, pero no podemos decirlo en serio, no podemos plantearnos una
accion colectiva instituida para que eso no ocurra, podemos prevenir,
podemos atenuar, podemos reducir el dafio respecto de este tipo de
crimenes, no los podemos desarraigar de la experiencia histérico
cultural, y por lo tanto tampoco del horizonte de expectativas. Es por
ello que la ley prevé y preveia “desde siempre” la punicion respecto de
esos actos, y no lo habia hecho respecto de aquello que tuvo que ser
definido porque nunca antes habia sucedido de ese modo, por lo que
hubo que acufar nuevos conceptos y términos para designar eso.

Desde el fin de la segunda guerra mundial, y atin antes, desde que
se cred la palabra genocidio con el exterminio armenio, se constituye
una mirada sobre este problema especifico que sefiala una voluntad,
finalmente, una inquietud ética, sociopolitica, de que eso no debio
haber ocurrido y por lo tanto no deberia volver a suceder. Y que esto
no deberia volver a ocurrir debe ser pensado de manera pragmatica,
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en términos concretos, es decir, la guerra va a ocurrir porque hay
armas, si no hubiera nunca mds guerras, se dejarian de fabricar armas,
no habria submarinos nucleares, ametralladoras, satélites capaces de
controlar blancos; todo eso se suprimiria si no hubiera mas guerras, no
fabricamos herramientas para cosas que no vamos a hacer, si tenemos
herramientas esas cosas se van a hacer. Pero, en ese mismo sentido, no
admitimos la produccién industrial de camaras de gas, o no admitimos
la produccion industrial de artefactos de tortura o de arquitecturas
concentracionarias sistematicas y definidas para tal funcién.

Cada vez que tiene lugar un crimen de lesa humanidad, desde
entonces, deben crearse nuevamente las condiciones en que se va a
producir, esas condiciones son técnicas y son también normativas, son
conductuales, es una creacién negativa, es una creacion destructiva,
una anti-creacion. Todo eso determina que para los criterios de los
derechos humanos de la igualdad o de la convivencia haya una
excepcion. Y esto es problematico, hay que reconocer que eso es
problematico, porque efectivamente hay un acto discriminatorio,
en el sentido lato de esta palabra, o sea, diferenciar, distinguir, no es
tratar mal a alguien porque es distinto, sino distinguirlo, precisamente.
Muchas veces cuando nos confundimos sobre ello, nos encontramos
con que las caracteristicas étnicas de una persona diferente a otra
producen inhibicién para ser reconocida porque se teme admitir
una diferencia simplemente en el color de la piel, pero eso no es
mas que una cuestion estética o circunstancial. De lo que se trata es
de qué actitud se tiene frente a esas personas o frente a quienes han
sido responsables o han estado comprometidos con crimenes de lesa
humanidad, con el genocidio o con el exterminio. Lo que se plantea es
la discriminacidn, una discriminacion adecuada, necesaria, es decir,
las cruces esvasticas estan prohibidas, no se trata de una restriccién o
censura de la libertad de expresidn, el partido neonazi tiene prohibido
usar las cruces esvasticas, no puede concurrir a la esfera publica, a la

democracia, con las cruces esvasticas por estas razones, no por otras
(ellos mismos aducen en esos casos ser victimas de discriminacion, a
lo cual no se hace lugar). Ahora entonces, si uno tiene dificultad para
decir, y lo podria decir como una hipétesis y con mucha cautela, que
en ultima instancia entonces, por lo tanto, la unica pena o la unica
consecuencia normativa para un genocida habria de ser la pena de
muerte, y admitiendo nuestro rechazo a la pena de muerte en un pais
como el nuestro, hay una cierta forma de la muerte —en el sentido de
una exclusion radical- que es la aplicable a quiénes tienen grandes
compromisos con crimenes de lesa humanidad, que es la muerte
social, es el silencio. Nosotros hemos estado tan implicados en la
discusién contra la impunidad, que ya tener el logro de la pena o del
juicio nos puede producir un sentimiento de culminacién, pero eso
no es més que el inicio de una convivencia social con alguien que estd
penado justamente, que estd en la carcel. La gente que esta en la carcel
convive en sociedad, de un modo o de otro, y mas cuando un horizonte
progresista de evolucionismo juridico, garantismo o de criminologia
critica, digo todo eso asi, de un modo desordenado, para manifestar en
términos culturales que no creemos de modo consistente que el castigo
tisico o el encierro sirvan para algo. En todo caso lo veriamos como un
mal menor o como una circunstancia que en contextos utdpicos y por
lo tanto deseables habria de superarse.

En nuestra cultura, si bien hay fracciones sociales, derechas y
sentido comin que parecen volver a épocas anteriores, cualquier
posicion de compromiso con convivencia democratica o derechos
humanos tiene una mirada, por lo menos escéptica respecto de que
el sistema penitenciario, la juridicidad penal, tenga alguna finalidad
con sentido. En un pais como el nuestro, ademads, siempre tocamos
todos los extremos, tenemos un juez de la Corte Suprema que dice eso,
algo realmente extraordinario, tenemos un juez de la Corte Suprema,
crimindlogo critico que es escéptico de la pena, eso es algo notable,
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que dicta clases sobre ello y hace declaraciones publicas; es algo
extraordinario, no deberiamos acostumbrarnos.

La cuestion, entonces, de que el trato hacia quienes han cometido
crimenes de exterminio es el silencio, supone una sustraccién de
derechos, porque el castigo es una sustraccién de derechos, es decir,
hay algo sintomatico en que uno se involucre en discusiones absurdas
sobre el derecho a la educacidn de los criminales de lesa humanidad,
como si los presos tuvieran derechos no limitados, cuando estan en
prision. Estar privado del derecho a la libertad es estar privado de la
deambulacion; ahora, se priva a alguien de la libertad ambulatoria
cuando se supone que hay un caso extremo como los hay muy pocos en
el sistema penal -dado que la mayoria son sociales- cuando suponiendo
que es un violador serial o un asesino serial, entonces la limitacién a la
deambulaciéon puede tener un sentido en relacion a proteger a la esfera
publica o a la sociedad de las acciones de esa persona.

No es el caso de los criminales de lesa humanidad. Los criminales
de lesa humanidad no ofrecen ningtn peligro por su deambulacién;
el tnico problema para la sociedad es que hablen. Lo que estoy
diciendo es que en el caso Videla, y otros que tuvieron la libertad de
expresion, que aun estando privados de la libertad dieron entrevistas a
periodistas y dijeron cualquier cosa, menos lo que se podria requerir
o suponer que se dijera. La Universidad tiene que salir de testigo para
calibrar esta cuestion del problema, es decir, cudl es el sentido de la
relacién que puede establecer una sociedad con quienes han cometido
esos crimenes, que es excluirlos de la interlocucidn, excluirlos de
una institucién publica como lo es la Universidad, que no consiste
solamente en las actividades de aprender y ensefiar, sino que también
otorga derechos politicos, que se expresan en sus resoluciones, es mas,
alguien que forma parte de la Universidad publica puede ser autoridad
en un espacio determinado o puede tener intervenciones politicas

dentro de la Universidad, por lo que no es solamente del derecho a
estudiar de lo que se trata.

La cuestion entonces del silencio, quiero insistir en esto, no es
por castigo de mantener a alguien sin hablar, sino porque la palabra
de un genocida forma parte del crimen que cometid, porque el
crimen que cometio, crimen de exterminio, crimen de desaparicion,
crimen de sustraccion de la identidad es un crimen que se mantiene
en el tiempo y se inscribe en la interlocucién. Acd surge el problema
sobre como fundamentamos la comprension de la perseverancia del
tiempo de este tipo de crimen; ;de donde sabemos que perseveran
en el tiempo? Se trata de una cuestion bien dificil de definir. En
principio tiene esas caracteristicas por las propias acciones de los
perpetradores, quien entabla un conflicto de cualquier indole con un
otro al que no extermina, sino con quien combate para dominarlo,
puede encontrar en el horizonte la posibilidad de la paz, del olvido del
conflicto. En el caso de la guerra de Malvinas, nosotros no dejamos
de leer a Shakespeare, ni tenemos ningtin problema con los ingleses
como pueblo. Hemos tenido una guerra convencional, o sea, hubo un
conflicto severo y después se olvidd ese conflicto, el conflicto se olvida;
deja atras modos del dolor, formas de la memoria y conmemoraciones,
pero a la vez se olvida. Cuando escuchamos una palabra en inglés
no recordamos la guerra de Malvinas -ni tenemos porqué hacerlo-,
aunque en algun caso individual puede ocurrir que ello afecte de
modo subjetivo, afectivo, pero no tiene un sentido colectivo, como silo
tienen unas cruces esvasticas o si lo tiene el nombre de Videla, o ciertas
palabras, ciertos lugares fisicos y todas las referencias vinculadas con
eso. Aqui lo que hubo fue la perpetracién de un acto imperdonable por
ser exterminador, por anular la condicién existencial de una alteridad,
y de ello no hay retorno, hay una ruptura del lazo social, una ruptura
de los vinculos, tal que cuando eso concluye como accién se mantiene
en términos de amenaza, se mantiene en términos de implicacion.
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Los pertenecientes a las categorias exterminadas mantienen una
relacién con el exterminador; ése es el sentido profundo de la violencia
simbdlica. Son las experiencias limites las que permiten comprender
la gravedad que tiene decirle a alguien negro o gitano de una manera
injuriosa; porque sabemos que cuando se le habla asi a una persona,
lo que se esta haciendo con ella es remitirla a la historia social de sus
antecesores que fueron escarnecidos. En el caso del exterminio, para
un sobreviviente todo signo o toda palabra vinculada con el exterminio
le recuerdan que es un sobreviviente de ese exterminio y que debi6
haber muerto; se le estd diciendo “No cumplimos nuestro trabajo, no
lo concluimos, tendriamos que concluirlo”, y esto efectivamente se dice
asi. Si uno observa, encuentra globalmente palabras de esa naturaleza
y eso es lo que una sociedad democratica tiene que someter a un
escrutinio responsable que puede incluir algunas interdicciones, no
puede habilitar ese tipo de discurso si pretende mantener ciertas
condiciones de convivencia democratica.

Por supuesto que hay zonas muy complejas en esta cuestion.
Hay que recordar el caso de Noam Chomsky, quien prologd un
libro negacionista del holocausto, de Faurisson. En nombre de la
libertad de expresién y del uso libre de la palabra prologa el libro
hace unos cuantos afios en Estados Unidos. Con esto quiero decir
que lo que estoy planteando no pretende ser dogmdtico, sin embargo,
hay que hacer una distincién entre las sociedades que vivieron las
experiencias limites y las que no las vivieron en su interior. No es el
caso de Alemania o de Francia o de Argentina, tampoco el de Turquia,
todos paises donde emergi6 de su propia experiencia la perpetracién
de exterminios, lo que permanece en la sociedad como una marca
indeleble, imperdonable e inolvidable. Entonces, esa es la convivencia
que tenemos con los genocidas, no pueden entrar en la Universidad,
no pueden entrar en la Universidad de ninguna manera, y no es un
tema que vaya a decidir ningtin aparato juridico, ni va a decidir ningtin

consejo superior, ni ninguna libertad de conciencia. La actitud que
hay que tener con respecto a eso y que nos ha surgido, es la actitud
universitaria del rechazo, del rechazo por la voluntad, no les vamos a
ensenar a ellos, y esto no afecta el derecho de aprender en la medida
en que pueden ejercerlo de cualquier otra manera, pueden pedirle
a sus referentes que les envien profesores, pueden pedirles a ciertas
instituciones confesionales o privadas o a profesores independientes
que concurran a darles clase; pueden tener bibliotecas, ninguno de
esos derechos deberian ser afectados, todo lo que afecta a la esfera
personal tiene que ser intangible respecto al trato que se le da a una
persona en esas condiciones.

En lo que hay que insistir es en su relacién con la sociedad en
la implementacién de la pena, es aqui donde esté la responsabilidad.
Cuando se le asigna a Videla el derecho o de hecho la posibilidad de
hablar con perio distas hay un sintoma y hay que discutir también ese
sintoma que es un sintoma denegatorio, es un sintoma de perdén, de
reconciliacién, en todo caso eso es lo que hay que discutir, de ninguna
manera la democracia universitaria o el derecho a la educacién es lo
que esta en juego, me parece que es el ultimo tema que necesita ser
discutido conceptualmente frente a la gravedad que tienen todos los
demas.



Presentacion del libro Sujeto de Castigo. Hacia una
Sociologia de la penalidad juvenil de Alcira Daroqui

Ana Correa

En este espacio de encuentro de universidades publicas
avocadas a la tarea de formacién en las cérceles del pais, tengo la
distincion de presentar un libro Sujetos de Castigo. Hacia una Sociologia
de la penalidad juvenil, coordinado por quien nos acompaiia en esta
ocasion, Alicira Daroqui, conjuntamente con Ana Laura Loépez y
Roberto Cipriano Garcia.

Este libro, da cuenta del trabajo en investigaciones e
intervenciones, durante mas de cinco afos, del Grupo de Estudio sobre
el Sistema Penal y de Derechos Humanos (GESPyD), en el Instituto de
Investigaciones Gino Germani, con la participacién de la Comision
Contra la Tortura, la Comisién por la Memoria e Investigaciones y el
Programa de Gobernabilidad Penitenciaria en las carceles bonaerenses.

Desde el titulo nos interpela. Sujetos de castigo, interroga las
practicas e incomoda la demarcaciéon de insistencias de sentidos o
sinsentidos de la justicia y, por cierto, se constituye en una herramienta
para pensar las violencias materiales y simbolicas que se despliegan
y pliegan en las categorias conceptuales y en los procedimientos
metodoldgicos que se utilizan. Hacer de la no comprensiéon un
recurso metodologico implica que cuestiona también las referencias
identitarias de los universitarios investigadores que buscan repensar
conceptos desde la perspectiva de los derechos humanos. En efecto,
los distintos apartados van mostrando las operatorias que subyacen en
ciertas précticas rituales que naturalizan la violencia institucional.
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En el prélogo, Pérez Ezquivel expresa que este libro es “un
aporte en la resistencia y un llamado de atencién a los funcionarios y
responsables politicos sobre minoridad”. Asimismo, Mariana Chévez,
antropdloga, profesora e investigadora en el campo juvenil, afirma
que “el libro es un compromiso contra las injusticias” pues, con una
rigurosidad metodoldgica construye categorias pertinentes y creativas
para dar cuenta de un problema, desde luego bastante investigado,
pero que aqui se muestra desde el decir de los jovenes involucrados.

Sindudas, el problema que aborda tiene una enorme relevancia
y espesor social cuyas estrategias metodoldgicas son pertinentes y
creativas en un contexto plagado de insuficiencias de documentacién
clara. Asi, a lo largo del libro se presentan los inconvenientes para
la construccion de datos en relacion a centros cerrados y centros de
recepcion, para dar visibilidad a las inconsistencias de las fuentes
estatales.

En la descripcién e interpretacién rigurosa de las
instituciones en movimiento, van construyendo la nocién de sujeto
de castigo, mostrando los modos de atravesarlas y operar o intervenir
en el material a trabajar. Aprendiendo a mirar, a escuchar y registrar
en las paradojas que producen las certezas ante el vaciamiento de
sentido en las variadas rutinas en el encierro. Por ejemplo, en las
requisas corporales y de la celda, en los traslados y tratos similares
a las penitenciarias por sus formas violentas y represivas que jovenes
y nifios padecen y resisten cotidianamente en nombre de la justicia.
Cito “la requisa reconoce una fundamentacién institucional tendiente
a evitar conflictos, peleas o situaciones de violencia interna. Pero, su
otra funcionalidad se inscribe en la reafirmacién permanente de las
asimetrias en el marco de las relaciones intramuros” (pag. 321).

En efecto, son las relaciones de poder resultantes del
dispositivo entre instituciones en movimiento e interconectadas que,

Alcira Daroqui define como “cadena punitiva” que articula, mediante
tecnologias de sometimiento, lo policial, lo judicial y lo custodial,
definiendo el nudo de la sujecién punitiva productora de sujetos de
castigo. Un sujeto lidiando con la exigencia de lo real del castigo como
sometimiento, despojo y degradacién que alcanza a los cuerpos hasta
transitar por los flujos del deseo, de las creencias y de la memoria.
Una tecnologia donde opera la represion, las resistencias, las luchas
y tensiones encadenadamente constituyendo sujetos precarizados que
naturalizan la violencia de las politicas de Estado. Cito: “Se trata de
un encadenamiento de sujeciones y entregas donde el sujeto circula
por tramas discursivas y practicas institucionales diversas pero que
se corresponden a un mismo proceso que lo atraviesa y lo moldea
constituyéndolo en un delincuente juvenil” (pag. 362).

El libro elabora teoria y eso es muy importante tanto para
el desarrollo de las ciencias sociales, como para nuestras practicas y
aportes a politicas sociales. Pues nos invita, con exigencia, a un trabajo
ético y cientifico, para dar respuestas técnicas —no solamente desde
discursividades del enfoque de derechos que formalmente establece
obligaciones sobre lo que tienen que hacer y no hacer las instituciones
en un Estado democratico-, pensando, profundizando y ampliando las
estrategias de intervencidon donde el otro adviene como sujeto y no
meramente objeto de intervencién del ejercicio de poder de los jueces,
los maestros, la policia, la familia, psicologos, educadores. Es decir,
permite que se recupere, en lo publico, la posibilidad del dominio de
lo intimo que no es directamente asimilado a lo privado, sino como
escucha de las voces de estos jovenes que nos hablan de sus tristezas,
despojos y discriminacion, como también de sus alegrias, deseos de
innovacion y transformacién. Considera la multiplicidad del sujeto.

En su lectura, sin duda, se visibilizan procesos de
vulnerabilizacién que incitan a una reflexién critica de los
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investigadores mostrando las dimensiones de la fragilidad en nuestros
saberes y précticas para transformarlas y no caer en esencialismos.

Intervencion de Alcira Daroqui

Muchas gracias por la invitacién y por la presentaciéon de
Ana. En efecto, esta investigacion -y el libro- son el resultado de una
practica colectiva con una proyeccioén politica, pues interpela lo que
produce sufrimiento y dolor.

Respecto de la categoria cadena punitiva que destacé Ana,
debo contar una anécdota y es que, fue para este libro que se objetivizé
y definié esta categoria para hacer comprensible y salir de ciertos
reduccionismos de las diversas dimensiones que constituyen al sujeto
de castigo. Fue puesta a prueba su rigurosidad desde lo cualitativo
pero, principalmente reclama legitimidad desde lo cuantitativo dado
que la muestra abarc¢ al cincuenta por ciento de los doce institutos de
maxima seguridad donde alojan a los jovenes. Pues las instituciones
se conocen por quienes las habitan y las padecen, dado que, segun
nos advirtié Becker en “Trucos del oficio” ya en los afos sesenta,
para entrar en una instituciéon nunca hay que hacerlo de la mano del
director.

Quisiera destacar que ademas de todos los castigos, maltratos,
golpes y renuncias que tienen que hacer los jévenes en el transitar por
la cadena punitiva, lo que les resulta insoportable es la expropiacion de
la palabra, lo que evoca lo que decia un muchacho “desde que estoy aca
me han robado la palabra, a veces s6lo nos comunicamos por sefias”

En este sentido, es una interpelacion ala discursividad de sujetos
de derecho, pues en todo caso s6lo acceden a derechos de segunda pues,

para apropiarte de los derechos hay que tener un lenguaje, y todo lo
que circula en esas instituciones es aniquilamiento de las posibilidades
de entendimiento, empezando por el lenguaje encriptado juridico.
Discurso positivista que sostiene vergonzosamente la (re)socializacion
desde la imposicion de un modelo tratamental. ;Qué serd lo que hay
que curar? ;Por qué es en esta instancia -la detencion- que muchos
jovenes aprenden de la existencia de derechos? ;Qué nueva confusion
se introduce, en la franja de estos sujetos de castigo que ademas de
ser jovenes generalmente son pobres y es alli en las instituciones de
encierro donde les dan derechos?

Finalmente sefialo algunos hallazgos que considero puede ser
de interés compartir:

- Existe una devaluacion de los derechos con diferentes
modalidades de impunidad. De alli la necesidad de modificar
el Codigo Penal (1932), no sélo para agregar delitos que no
figuran, sino sacar aquellos que incumplen con el discurso de
derechos, por ejemplo, el de la “resistencia a la autoridad” o
“atentar contra la autoridad”

- Reconocimiento de los procesos de desubjetivacién en las
practicas institucionales. El despojo personal y la degradacién
y agravio a sus familias, a las novias o compaiieras, hacen del
sujeto de castigo alguien sometido, impotente y violento.

- Registro de la violencia policial. Un noventa y tres por ciento
dice haber pasado por comisarias y ninguna institucién de
justicia, antes de los institutos. Las secuelas son visibles:
golpizas, sorderas, dientes rotos, cuerpos marcados. Hay
que tener en cuenta que ésta como otras instituciones hace
aquello que la sociedad habilita.

271



272

- Importancia del uso de la encuesta como herramienta para
ir logrando legitimidad en esta mediacion entre estos sujetos
que no tienen voz y las instituciones de justicia.

Alcira Daroqui

Es actualmente directora de la Facultad de Ciencias Sociales de la UBA.
Licenciada y profesora de Sociologia por la Universidad de Buenos Aires.
Investigadora del Instituto Gino Germani. Coordinadora del Grupo
de Estudios sobre el Sistema Penal y DDHH y fue coordinadora de la
carrera de Sociologia en UBA XXII (en cdrceles).

Autora de numerosas publicaciones, entre las cuales: “La nifiez
ajusticiada”, “Erase una vez...un tribunal de menores...”, “Voces del
encierro”, “Cuerpos castigados”, “Muertes silenciadas”.

Ana M. Correa

Es profesora de Psicologia Social y directora de la Maestria de
Investigacion e Intervencién Psicosocial. Es Investigadora en el Centro de
Investigaciones de la FFyH, fue Coordinadora del Programa Universidad
Sociedad y Cdrcel (PUSyC), del Programa Universitario en Cdrcel (PUC)
y del Observatorio de Prdcticas en Derechos Humanos.

Autora de articulos nacionales e internacionales: “Actualizacion en la
formacién de derechos humanos”; “Derechos humanos y subjetividad:
narrativas de internos del Servicio Penitenciario en Cérdoba”; ‘;Cémo
inscriben la aventura de estudiar los internos en la cdrcel?: relatos de
historias de vida y educacion”; “Enderechados. El misterio de la libertad”
(co-autoria).
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