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Prologo

En esta publicacion se presentan los trabajos expuestos
en el Workshop “Hacia los cien afios de la Reforma del ‘18.
Discursos y efectos del reformismo en la historia de la edu-
cacion, la cultura y la politica argentinas” que se llevo a cabo
en la Facultad de Filosofia y Humanidades de la UNC los dias
26 y 27 de mayo de 2016, y conto con el apoyo del Centro de
Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades,
el Centro de Estudios Avanzados y subsidiado por la Secreta-
ria de Ciencia y Técnica de la UNC.

La iniciativa del encuentro surgié de un grupo de do-
centes e investigadores de las Escuelas de Ciencias de la
Educacion y de la Escuela de Historia; desde el Programa de
Investigacion Historia, Politica y Reforma Educativa: critica
y prospectiva, con radicacion de proyectos en el Centro de
Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades
(CIFFyH) el Centro de Estudios Avanzados (FCS-UNC); y el
Doctorado en Estudios Sociales Latinoamericanos del CEA-
UNC, que iniciaron un camino de relecturas y reflexiones
sobre las multiples producciones y voces en torno a la Re-
forma, con sus discursividades y efectos tanto a nivel local
y nacional como en el espacio latinoamericano (en el campo
politico y en el campo educativo-cultural).

Desde este espacio de didlogo académico, se propuso
realizar una jornada de intercambio que abarcara diferen-
tes abordajes histérico-politicos, filoséficos, tedrico-metodo-
légicos, para reactivar problematizaciones y discusiones de
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relevancia en el escenario social y cultural del presente, en
el marco de la conmemoracion del Centenario de la Refor-
ma del 18, con las resonancias que implica para el propio
espacio de la Universidad, tanto como para la configuracién
de intervenciones y memorias sociales en los actuales esce-
narios.

Los nudos centrales que se propusieron demandan la
convergencia de especialistas con diferentes perfiles, en los
que participaron académicos y estudiantes de diversa proce-
dencia disciplinaria: Historia, Politica, Filosofia, Educacidn,
etc. Por otra parte, la ya conocida irradiacién de la reforma
a otras universidades del pais y de Latinoamérica, abre un
campo interesante de cuestiones a debatir. Si partimos de
que esta irradiacidn se vincula con la presencia de un nucleo
intelectual que lejos del localismo que la tradicién historio-
grafica le ha asignado, expuso una notable conexion con los
problemas de su tiempo, y en esa medida inscribi6 los rela-
cionados con la Universidad, se amplia el horizonte.

Los especialistas, colegas, investigadores y estudiantes
invitados desarrollan indagaciones que profundizan desde
diversas perspectivas, sobre estas discursividades y temas
afines. En tal sentido, reflexionar desde Cordoba como es-
pacio originario de un movimiento con proyeccion nacional
y latinoamericana permite, a nuestro entender, enriquecer
las miradas que desde diversas disciplinas de las Ciencias
Sociales y Humanas se vienen desarrollando sobre los nu-
cleos problematicos seleccionados. Por otra parte, el evento
permite enriquecer las perspectivas de abordaje de las Ca-
tedras y otros espacios de difusién en las que participan los



asistentes, asi como en actividades de Posgrado.

Para finalizar corresponde agradecer el trabajo de Silvia
Roitenburd, Javier Moyano, Marta Philp, Ana Carol Solis en
la organizacion académica del evento, y muy especialmente
Denise Reyna Berrotaran y Lisandro Angelini quienes fue-
ron responsables de la edicidn de esta compilacidn, que hoy
compartimos. Y un recuerdo especial para el querido Héctor
“Toto” Schmucler quien nos honrd con una conversacion
en el cierre del evento, en la que pudimos intercambiar sus
reflexiones sobre el movimiento reformista, la cultura y la
politica de Cérdoba, asi como aspectos de su trayectoria in-
telectual que, con mucha generosidad, nos aporté en un dia-
logo informal y afectuoso.

Juan Pablo Abratte
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Prologo

En las contribuciones compiladas en este libro pue-
den apreciarse, con diferentes énfasis, la influencia de dos
tradiciones fundantes del pensamiento social: aquella que
presta atencidn, principalmente, a los contextos estructura-
les, tanto sociales como culturales, que actuan como limites
o condiciones de posibilidad de procesos mas acotados, a
la vez que contribuyen a explicar biografias individuales;
y aquella concentrada prioritariamente en la interaccidn
primaria que crea lazos entre los sujetos y contribuye a ex-
plicar trayectorias particulares. En los diferentes articulos,
condicionantes estructurales e interaccién primaria operan,
asimismo, como dos entradas para analizar tanto la accién
de diversos sujetos en procesos sociales y politicos, como
las disputas por asignacién de significado a tales procesos;
esto ultimo incluye la recuperacion historiografica del pa-
sado y las polémicas entre contemporaneos. Tales cruces
entre tradiciones del pensamiento social que priorizan, al-
ternativamente, la estructura o la interaccién, y enfoques
concentrados en la accion de los sujetos o en las polémicas
intelectuales tanto contempordneas como retrospectivas,
se combinan en este libro para abordar dos problematicas
marco agrupadas en tres bloques: en primer lugar, la refor-
ma universitaria, los reformistas y sus criticos, cuestion que
en varios articulos es puesta en didlogo con la problematica
relativa a los antagonismos entre liberalismo y clericalismo;
en segundo lugar, los procesos politicos relacionados con la
educacion en la historia reciente cordobesa

En el primer y segundo bloque, la opcién por buscar en
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el contexto politico y social claves interpretativas se aprecia
en el texto de Marta Philp, concentrado en analizar las con-
memoraciones de la reforma en diferentes momentos, y por
las disputas en torno a su significado en funcién de diversas
estrategias de legitimacion. Similar eleccidn se encuentra en
el articulo de Guillermo Vazquez, cuya principal preocupa-
cion es situar histéricamente las discusiones en torno a la
autonomia universitaria. El articulo de Eunice Rebolledo,
aunque centrado principalmente en el andlisis de una tra-
yectoria individual vinculada a la educacion protestante,
también prioriza la exploracion del contexto, tanto interna-
cional como local, para indagar sobre las complejas relacio-
nes de la educacién protestante con el liberalismo por un
lado, y con la expansién norteamericana por otro, aunque
sin descuidar el estudio biografico para buscar algunas cla-
ves explicativas. Los trabajos de Denise Reyna Berrotaran
y Lisandro Angelini, en cambio, otorgan preeminencia a la
interaccion y los lazos entre intelectuales cordobeses para
abordar el estudio de dos pensadores en gran medida distan-
tes del reformismo. El trabajo de Reyna Berrotaran apunta a
interpretar los silencios respecto a la reforma de Monsefior
Pablo Cabrera, sacerdote e historiador, buscando claves ex-
plicativas en la tensién entre una probable opinién contra-
ria a la reforma y los lazos que lo relacionaban con muchos
reformistas. El trabajo de Angelini, centrado en un escritor
de derecha, con predicamento local con posterioridad a la
reforma, otorga relevancia a los espacios de socializacién
para analizar trayectorias intelectuales.

También en el tercer bloque de este libro esta presente
esta doble preocupacidn, con diferentes énfasis en los di-
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versos articulos. En el trabajo de Leandro Inchauspe y Ana
Carol Solis, cuyo objeto son las estrategias disciplinadoras y
desmovilizadoras de la ultima dictadura civico militar diri-
gidas ala Universidad Nacional de Cordoba, puede apreciar-
se la apuesta por las explicaciones estructurales, en especial
cuando destacan la singularidad cordobesa, derivada del pa-
pel de la universidad en el proceso previo de radicalizacién
politica, ala hora de entender las estrategias de las derechas,
desarrolladas desde fines del gobierno peronista pero pro-
fundizadas en la dictadura, para disciplinar y desmasificar
la universidad. El escrito es tributario, al mismo tiempo, de
la segunda tradiciéon mencionada, al prestar atencion a los
microdespotismos en espacios de interaccién primaria. El
trabajo de Javier Moyano y Victoria Chabrando, en tanto,
busca en el contexto social y politico de la transicién a la de-
mocracia en los ochenta, algunas explicaciones de otra sin-
gularidad cordobesa, la de la emergencia de un movimiento
estudiantil y de una conduccion universitaria regional con
posiciones politicas ubicadas a la izquierda de las asumidas
por la Federacion Universitaria Argentina.

El trabajo de Laura Bonafé y Virginia Carranza sobre la
experiencia del programa “Jévenes y Memoria” en un espa-
cio de memoria de la ciudad de Cérdoba, conjuga también
una mirada sobre el contexto espacial y al proceso social
para explicar las condiciones de posibilidad de recuerdos y
olvidos, con una especial atencion a la mediacion del grupo
en el que los individuos interactiian. Finalmente, el articulo
de Lucia Avendarfio, Fitima Bocetti y Romina Molina sobre
la pedagogia de la memoria a partir de las practicas en los
espacios de memoria de Cérdoba, se pregunta sobre la inci-
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dencia de tales espacios como condicién de posibilidad en
los procesos de asignacion de significado al pasado, en un
logrado intento por hacer dialogar subjetividades con condi-
cionamientos microcontextuales.

Javier E. Moyano
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Apuntes para pensar el lugar
de la Reforma de 1918 en la
Universidad Nacional de Cordoba

Marta Philp

Resumen:

En este texto proponemos una reconstruccion del lu-
gar de la Reforma Universitaria en distintos momentos de
la Universidad Nacional de Cordoba: el primer peronismo y
los gobiernos que le sucedieron después de su derrocamien-
to: el de las autodenominadas “Revolucion Libertadora” y
“Argentina”; el tercer gobierno peronista y el “Proceso de
Reorganizacion Nacional”, la dictadura civico-militar que
comenzo6 en 1976. La hipdtesis de trabajo sostiene que este
acontecimiento, mito de los origenes de la Universidad mo-
derna, reformista, fue -y contintia-siendo objeto de disputas
por parte de distintos actores tanto intra como extrauniver-
sitarios. Dichas disputas forman parte de un proceso mas
amplio: el de los procesos de legitimacion politica, recurso
clave para comprender el funcionamiento de las sociedades
de todos los tiempos.

Palabras clave: Reforma Universitaria-Conmemoraciones-Legiti-
macion politica
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Introduccién

Con este trabajo se pretende aportar al andlisis de las
diferentes tradiciones que sustentaron las distintas conme-
moraciones y homenajes de la Reforma Universitaria de
1918. Para algunos, fue un acontecimiento que marcé la
ruptura con la universidad del orden conservador; para
otros, que pensaron -y piensan- la Universidad para una
Cordoba entendida como Docta y Santa, significo un obsta-
culo a superar. George Nicolai -hombre de ciencia aleméan
radicado en Cérdoba en 1921- decia en su Homenaje de des-
pedida a la tradicion de Cordoba docta y santa’-un homena-
je que es también una critica- “América no esta tan exen-
ta de tradiciones como se cree en general y, ciertamente,
quien habla de su ausencia completa, no conoce a Cérdo-
ba. Pues, gracias a Dios, esta docta y santa ciudad las tiene,
como también tiene sus casas e iglesias rancias y su sierra”
(Nicolai, 1927:21). Casi sesenta afios después, en la dictadu-
ra de 1976, aquella antigua tradicion, fundamentalmente la
vinculada a una vision religiosa del mundo, fue invocada
por los militares que ocuparon el poder y por quienes legi-
timaron su accionar; las tradiciones a las que aludia Nicolai
cobraron sentido nuevamente a la luz de un presente en
“proceso de reorganizacion”.

Las conmemoraciones y los homenajes son escenarios
privilegiados para analizar las diferentes ideas e imagenes
en torno a los lugares y funciones atribuidos, en este caso,

1- George Nicolai ocupd la cétedra de Fisiologia de la UNC. Su Homenaje de despe-
dida, publicado originalmente en 1927, fue reeditado por la Editorial de la UNC
en el afio 2008.
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a la institucion universitaria. Por ello, en este trabajo pro-
ponemos revisitar los significados otorgados a la Reforma
de 1918 en distintos momentos del siglo XX. Compartimos
algunos apuntes para pensar el lugar de este acontecimiento
que forma parte del mito de los origenes de las universida-
des modernas.

El lugar de la Reforma Universitaria durante el peronismo

En un contexto de marcada centralizacion politica, los
sectores de la oposicidn evocaban en Cérdoba el pasado para
disputar el presente. Asi los estudiantes reformistas que se
oponian a la intervencién de las universidades, desagravia-
ban la figura de Sarmiento y rendian en junio de 1950 un
nuevo homenaje a la Reforma Universitaria de 1918 a través
de la organizacion de las Jornadas Reformistas. Las mismas
debian comenzar con una conferencia de Arturo Orgaz? so-
bre el revisionismo en la historia argentina, prohibida por
la policia. Por su parte, el Ateneo Radical proponia recordar
a Mariano Moreno con una conferencia sobre la libertad
de prensa, en un escenario de fuerte polarizacion politica
(La Voz del Interior, 5/6/1950). En 1951, también sera Orgaz
quien recordard a Esteban Echeverria a través de una nota
periodistica titulada “Defensa del Dogma Social de Mayo”
(La Voz del Interior, 27/5/1951).

Un afio después, en 1952, el radicalismo se negaba a
participar en los homenajes a Juan y a Eva Per6n. En con-

2. Arturo Orgaz (1890-1955), abogado, protagonista de la Reforma Universitaria de
1918, miembro del Partido Socialista.
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trapartida, proponia un saludo a la Reforma Universitaria
de 1918, gestada en Cordoba, al que se opuso el peronismo.
El diputado Queros Matos expresé que es “una posicion irre-
ligiosa de la vida, que la Reforma ya ha sido derrotada por
una juventud viril y revolucionaria que ha tomado la ban-
dera de Cristo y de la Patria”. Por su parte, el diputado Hugo
Reyna, presidente del bloque peronista, manifest6: “recién
se habia logrado orden y progreso en la Universidad como
consecuencia del movimiento de 1943. La Reforma no tuvo
un sentido nacional y fue solidaria con el imperialismo so-
viético de 1917” (La Voz del Interior, 18/6/1952.).

Esta caracterizacion de la Reforma Universitaria en-
contraba eco en algunos protagonistas de la universidad in-
tervenida. En el discurso de asuncién del nuevo rector de
la UNC, Dr. José Miguel Urrutia®, a cargo del sub-secretario
de Instruccién Publica de la Nacion, la Reforma de 1918 fue
la gran ausente; la verdadera reforma era la actual, la que
estaba concretando el gobierno peronista‘. Asi afirmaba el
profesor Jorge Arizaga:

“El problema universitario, problema canden-
te, que con sobrada frecuencia gand las calles y
agito la opinion publica; problema politico que
encallo lamentablemente en componendas de
comité, ha sido contemplado y solucionado por

3. Doctor en Medicina y Cirugia, graduado en 1926; director del Hospital Militar
de Cérdoba desde 1946, Jefe del Servicio de Cirugia del Hospital Ferroviario de
Cérdoba. Antes de asumir como Rector de la UNC se habia desempefiado como
Delegado Interventor de la Facultad de Ciencias Médicas de la misma universidad.

4. La nueva Ley Universitaria, N° 13.031 fue promulgada el 9 de octubre de 1947.
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las autoridades del Poder Ejecutivo, como uni-
camente puede contemplarse y solucionarse un
problema de esta indole: con criterio filosdfico,
cultural y nacional™.

El nuevo rector, Dr. Urrutia, al asumir sefialaba que la
nueva Ley Universitaria, aprobada en 1947, era la base so-
bre la cual se produciria la “verdadera revolucion dentro de
la Universidad”. Se referia a la Reforma Universitaria de esta
manera: “La conmocion universitaria del afio 1918 fue mas
una convulsidn politico-universitaria que cientifico-univer-
sitaria. Por eso la Universidad qued¢ estancada y sus frutos
fueron nulos”. Seguidamente, exponia:

“Por ello, cuando se dirigio el petitorio al sefior
Presidente de la Nacion, en ese entonces el Gene-
ral Farrell, solicitando la intervencion a las Uni-
versidades argentinas, no titubeé en suscribirlo,
pues crela firmemente que nuestras altas Casas
de Estudio debian sufrir una verdadera revolu-
cion, no politica, porque la Universidad no puede
hacer politica, pero st en cuanto a la orientacion
y formacion intelectual de sus alumnosy a las ba-
ses cientificas sobre las que éstas se apoyaban™.

5. El Subsecretario de Instrucciéon Publica, Prof. Jorge Pedro Arizaga, fue un re-
ferente de la pedagogia escolanovista. Sostenedor de principios democréticos y
nacionalizadores, sus ideas contrastan con la otra corriente de gran visibilidad
durante el primer peronismo, la encabezada por Oscar Ivanissevich, referente de
los sectores catélicos nacionalistas ultramontanos en la Educacién.

6. Discurso del Sr. Rector de la Universidad Nacional de Cérdoba, Dr. José M. Urru-
tia, en: Revista de la Universidad Nacional de Cérdoba, Cérdoba: Imprenta de la
Universidad, 1948, N° 1, marzo-abril, p. 34.
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Con posterioridad, la nueva autoridad de la Casa de Tre-
joinvitaba a terminar con el “intelectualismo estéril y frio” y
a “trabajar intensamente, alejados de los murmullos y de las
inquietudes de la calle, puesta la mirada en nuestros gran-
des prdceres, fuente de inspiracion permanente, y todos,
invocando la proteccion de Dios, hacer de esta Universidad
una Universidad digna de una gran Patria”. En este clima de
ideas tuvo lugar el otorgamiento del titulo de Doctor Hono-
ris Causa al General Per6n en febrero de 1948.

La Reforma Universitaria en la Cordoba post-peronista

La época que se inici6 el 16 de septiembre de 1955 con la
autodenominada “Revolucion Libertadora”, que derrocd al
segundo gobierno de Juan Domingo Perdn, es caracterizada,
desde el plano politico, como una época signada por los in-
tentos de desperonizacidn. Por su parte, los estudios sobre el
campo académico la destacan como un momento de renova-
cion, fundamentalmente en lo que hace a las universidades.
Nos trasladamos a la década siguiente y destacamos una fe-
cha: el 19 de junio de 1963 en un contexto caracterizado por
la polarizacion peronismo-antiperonismo, donde a los pocos
meses, en octubre del mismo afio, asumio el presidente Artu-
ro Illia. Lo sucedido en la conmemoracion de los trescientos
cincuenta afios de la Universidad Nacional fue publicado en
un numero especial de la Revista de la Universidad Nacional
de Cordoba que recogio las Actas del IV Curso de Temporada

7. Ibid., p. 36.

23|



en Homenaje a este acontecimiento®; en su portada encontra-
mos los datos de quienes conformaban las instituciones de
gobierno de la UNC. El Honorable Consejo Superior era presi-
dido por el rector Jorge Orgaz y el vice-rector Telasco Garcia
Castellanos. Los decanos de las facultades eran Ernesto Ga-
vier, Tomds de Villafafie Lastra, Fernando Esteban, Alfredo
Povifia, Camilo Dagum, Luis Rébora, Ricardo Meyer; consi-
liarios graduados: José Maria Galarraga, Alfredo Olmedo Be-
rrotaran; consiliarios estudiantiles: Raul de Marinis, Susana
Buconic, Abraham Kozak, Carlos Triquell. Secretario general:
José Maria Escalera. La integracion del HCS de la UNC era un
indicador de las diferentes tendencias politico-ideoldgicas
que co-existian en la época. Desde el rector que provenia de
los sectores que se referenciaban en la Reforma Universita-
ria de 1918, que habian sido excluidos durante el gobierno
peronista; el vice-rector, integrante de una de las familias
tradicionales de Cérdoba; Alfredo Povifia, decano de la Fa-
cultad de Filosofia y Humanidades, que también cumplirg
esta funcion durante un periodo de la dictadura civico-mili-
tar de 1976; Luis Rébora, uno de los rectores de la UNC en el
periodo de regreso a la democracia en 1983; Abraham Kozak,

8. Los Cursos de Temporada comenzaron a realizarse en la Universidad Nacional
de Cérdoba a fines de los afios cincuenta, después de la caida del peronismo. En
este IV Curso participaron, segun las Actas publicadas, mas de un centenar de
alumnos y un numeroso publico general. Se presentaron 31 monografias sobre los
temas tratados en el mismo. Entre las actividades complementarias se realizaron
visitas a los diarios locales, a DINFIA, a la Fabrica de Aviones; una Mesa redonda
en L.W.1y T.V. Canal 10, con la participacion de profesores y becarios del curso; un
paseo a las sierras de Cérdoba en un émnibus facilitado por el Comando del Ter-
cer Cuerpo de Ejército; un recital folklérico-cultural y una funcién teatral con la
actuacion de la Comedia Cordobesa con la interpretacién de la obra de Florencio
Sanchez, “Barranca Abajo”.

| 24



lider reformista, electo presidente de la FUC en 1964°.

Esta diversidad también se manifesté en la organiza-
cion de este IV Curso de Temporada dedicado a los trescien-
tos cincuenta afios de la UNC, aunque el director del Curso,
Alberto Caturelli, profesor de filosofia, organizador del I
Congreso mundial de filosofia cristiana, fue quien dio la to-
nica al mismo y selecciond los temas a desarrollar y discutir.
Sin embargo, la historia nos muestra que los procesos distan
de ser lineales, antes bien son dificiles de esquematizar, de
simplificar. En este tiempo bisagra entre el gobierno consti-
tucional de Arturo Illia y el comienzo de un nuevo gobier-
no militar, participaron en esta conmemoracion un filésofo
tomista como Caturelli y un profesor de filosofia como Ro-
dolfo Mondolfo, proveniente de Italia, exiliado en Argentina
desde 1938, estudioso de la filosofia griega pero también del
marxismo.

Fue justamente Mondolfo el encargado de desarrollar el
primer tema del curso: el de la presencia histérica de la Uni-
versidad, intimamente vinculado al problema de su esencia
-lo que la universidad es- desarrollado por el director del
curso, Alberto Caturelli, y al de los fundamentos de la edu-
cacion universitaria, a cargo del profesor espafiol Manuel
Gonzalo Casas. Diego Pro se refiri6 a Universidad y Cultura,
quien sostuvo que “la universidad actual se salva por la uni-
dad de la cultura que debe ser general y, a la vez, especializa-
da, pero suponiendo siempre la cultura “fundamental” que
proporciona la filosofia”. Otro de los temas fue Universidad

9. Para una semblanza de Abraham Kozak, véase Ferrero, (2009:283-284).

25|



y letras clasicas, acompafiado de la meditacién sobre las le-
tras modernas, el sentido universitario de la fisica-matema-
tica, las ciencias médicas, la economia.

El curso cerraba con dos temas mas generales, segun
la vision del director: Universidad y Sociedad y Universi-
dad y Estado. Las primeras definiciones a cada una de es-
tas cuestiones constituyen huellas claves para analizar las
concepciones de universidad sustentadas por quien dirigia
el curso, erigido en vocero de ideas presentes en muchos
de los integrantes de la comunidad universitaria de la épo-
ca. Respecto al primer tema: el de las relaciones entre uni-
versidad y sociedad, el profesor Caturelli decia: “el hom-
bre es ontoldgica y constitutivamente social (religado al tu
y al Absoluto a partir de la conciencia del yo) y el pueblo
es la comunidad de sujetos con-cordemente unidos; en el
pueblo se escucha la vocacion (parcial o total) que luego
constituye la universidad; cuando esta comunidad con-cor-
de se corrompe en la suma de sociedades discordes, nace
la “masa” cuya invasién destruiria la Universidad; luego
es mision de la Universidad “abierta al pueblo” la perma-
nente conversion de la masa en pueblo” (Caturelli, 1964).
En intima vinculacion plantea el tema de la relacién entre
Sociedad y Estado; al respecto sostuvo que son “ilegitimas
las intervenciones del Estado en lo académico porque vul-
neran la libertad académica que tiene sus raices en la liber-
tad de ensefiar y aprender, aunque, por su parte, el Estado
no debe renunciar a su misién de tutela del bien comun;
la Universidad es pues, no una comunidad politica, ni de
clase, ni de partido, sino otra especie distinta que es la co-
munidad académica; es, asi pre-estatal; pero, en virtud de
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la universalidad de la verdad investigada es, en ese sentido
solamente, super-estatal, abierta a la ecumenicidad univer-
sitaria” (Caturelli, 1964)

En esta delimitacion de las funciones, se sostenia que
la Universidad tenia por fin “la formacién de todo el hom-
bre” pero desde la cosmovision del director del Curso de
Temporada esa formacion integral no podia sustentarse en
cualquier filosofia de la historia sino en una filosofia cristia-
na de la educaciéon. A mediados de los afios sesenta, tiempo
en que tuvo lugar esta conmemoracion, esta concepcion era
una mas entre las voces presentes en la universidad; con los
golpes militares autodenominados “Revolucion Argentina”
y “Proceso de Reorganizaciéon Nacional”, la misma se torna-
rd el prisma excluyente a partir del cual se pensaran los pro-
cesos de “formacion de las almas”'°. El director de este cur-
so continuard siendo un autor de referencia para definir la
universidad, tanto a través de sus publicaciones como desde
su funcion docente y como interlocutor de las autoridades
universitarias y del gobierno provincial®'.

En este ambito especifico, el de la Universidad Nacio-
nal de Cordoba durante la dictadura de 1976, 1o nacional fue

10. El historiador brasilero Murilo de Carvalho utiliza esta expresion para refe-
rirse a un proceso donde distintos actores pugnan por imponer determinados
valores o modificar los ya existentes.

11. En varias de sus publicaciones, el profesor Caturelli abordaba el tema de la
subversién. El siguiente texto es demostrativo de esta preocupacién: Caturelli, A.
y Diaz Araujo, E. (1977) Freire y Marcuse. Los tedricos de la subversion, Parana:
Mikael. El Padre Alberto Ezcurra, director del Seminario de Parand, en la presen-
tacién del libro en cuestion, destacaba que “el marxismo, definido a lo largo del
trabajo como “la teologia de Cain”, no es un problema de estémagos vacios, sino
de cerebros y almas vacias”. Ver (Arbe; Barrionuevo, 2001).
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definido a partir de la primacia de la religion catdlica como
base fundamental de la nacion. Esta matriz ideoldgica per-
meo las distintas acciones que se desarrollaron, desde la do-
cencia, la investigacion y la extension universitaria.

El IV Curso de Temporada centrado en la conmemora-
cion de los trescientos cincuenta afios de la UNC fue un es-
pacio de reafirmacién de una de las maneras de concebir la
universidad: la basada en una matriz integrista, que definia
las tareas de ensefiar y aprender como instrumentos para al-
canzar la Verdad, el Absoluto, siempre distante para quienes
no profesaban la religion catélica. César Tcach recuerda la
definicidn de integrismo dada por Arico: concepcion segun
la cual todos los aspectos de la vida politica y social deberian
ser postulados y concretados sobre la base de los principios
inmutables de la doctrina catdlica, condenando por consi-
guiente en forma implicita todo el recorrido de la historia
moderna”t?,

Un tema estaba presente, en intima vinculacion con esta
matriz integrista, no sélo en los discursos de los gobernantes
sino también entre los integrantes de la sociedad, entre los
que se contaban algunos protagonistas de la UNC, que legi-
timaban su accionar; nos referimos a la defensa del orden,
fundado en una filosofia perenne, cristiana, concebida como
unico fundamento de la civilizacion. A casi medio siglo de la
Reforma Universitaria de 1918, muchas de las intervencio-
nes pronunciadas en distintos escenarios: la prensa, las cate-

12. César Tcach rescata esta definicién de la traduccién de la obra de Gramsci,
Notas sobre Maquiavelo, sobre la politica y sobre el Estado moderno, realizada por
Aricé y publicada por Nueva Visién en 1984. Cf. Tcach, C., 2010: 273.
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dras y las publicaciones universitarias, evocaban las luchas
entre liberales y catdlicos, resignificadas en las décadas del
sesenta y setenta del siglo XX como el enfrentamiento entre
una vision materialista de la sociedad y un orden fundado en
los verdaderos valores, identificados con la “verdad cristia-
na” como unica guia para trazar la arquitectura del mundo.

En este apartado sélo nos centramos en una de las ma-
neras de concebir la universidad: la definida por el director
del IV Curso de Temporada; de la lectura de las actas sur-
gen muchos interrogantes relacionados con la presencia de
otras maneras de pensar la universidad que se hicieron vi-
sibles a través de las intervenciones de los participantes del
curso; con las relaciones entre los partidarios de una matriz
integrista catolica y de otros integrismos, basados por ejem-
plo en la ortodoxia del Partido Comunista; con los espacios
abiertos en una universidad conducida por el reformismo
pero interpelada por nuevos actores como las nuevas agru-
paciones estudiantiles que vieron en el integralismo una via
para conciliar una apuesta politica hacia el peronismo con
una visidn cristiana del orden social. En fin, muchos interro-
gantes que guiaran la escritura de otros textos.

La Universidad de la “Reconstruccion Nacional”

El 15 de junio de 1973 a los pocos dias de haber asumido
como interventor de la Universidad Nacional de Cordoba,
Francisco Luperi concedia el auspicio de la institucion al
“Festival del Regreso y la Reconstrucciéon Nacional”, organi-
zado por los estudiantes peronistas para festejar la nueva
etapa politica que se iniciaba en Argentina, marcada por el
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retorno del peronismo y de su lider al pais. El auspicio al
citado festival se correspondia con el silencio en torno a la
Reforma Universitaria.

Una Universidad que se adecuaba a los nuevos tiempos,
también realizaba otras operaciones de memoria; recorda-
ba los acontecimientos ocurridos en los basurales de José
Ledn Sudrez. A los pocos dias del aniversario de “Operacién
Masacre”, nombre dado por Rodolfo Walsh a los sucesos de
junio de 1956, una resolucién de la UNC establecia la validez
de la distincion Honoris Causa otorgada a Perdon en 1948. La
reparacion histdrica iba acompafiada de una activa partici-
pacion en los sucesos politicos del presente; la UNC disponia
el asueto docente para que los estudiantes pudieran viajar
a Buenos Aires con motivo del regreso de Perdn, “lider del
pueblo argentino y Doctor Honoris Causa de la UNC”3. Des-
pués de Ezeiza, la Universidad guardara silencio respecto a
lo ocurrido.

Al mes siguiente, otra resolucion de la UNC mostraba
la adhesion a todos los actos conmemorativos en homena-
je a la “compafiera Eva Perdn, abanderada de los trabaja-
dores y martir del trabajo”. Al tiempo que adheria al due-
lo nacional dispuesto por el gobierno nacional con motivo
de la muerte del secretario general de la CGT, José Ignacio
Rucci; la UNC guardaba silencio respecto a otros, como el
Navarrazo, el golpe policial, avalado por Perdn, que terminé
con la destitucidn del gobierno constitucional de Obregén
Cano y Atilio Lopez. Este silencio es acompafiado por la de-

13. Res. N° 68, 18/6/1973, R. I., UNC, Tomo 1.
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signacion en lugares clave de personas ligadas a la derecha
peronista; un caso emblematico es el de Transito Rigatuso,
nombrado como director del “Belgrano”*. Al igual que en
el afio anterior, nada se dijo sobre la Reforma Universitaria,
acontecimiento que no tenia lugar en la Universidad de la
Reconstrucciéon Nacional. En 1975, nuevamente, el silencio
fue la actitud frente a una nueva fecha de la Reforma Uni-
versitaria; en su lugar, el dia 15 de junio se establecié como
Dia del Bioquimico en la UNC?.

En este proceso de unificaciéon del pensamiento de la
Universidad en torno a los postulados del gobierno peronis-
ta, el Rector normalizador dispuso asueto docente y no do-
cente durante tres dias para la celebracion del 17 de octubre.
Al respecto decia:

Considerando que la doctrina nacional justicialista fun-
damentada en una ideologia humanista y cristiana, despro-
vista de todo matiz extremista, ha recogido el apoyo mayori-
tario de un pueblo que hoy mas que nunca esta convencido
de la necesidad de brindar todo su esfuerzo y dedicacién al
proceso de reconstruccién en que estdn empefiados todos
los sectores que desean concretar una Patria justa, libre y
soberana, en el afdn mancomunado de defensa de sus Ins-
tituciones y del Ser Nacional, tan artera y cobardemente
atacados porque pretenden agregar aditamentos a nuestros
simbolos, agregados que no son precisamente los del trabajo
que dignifica sino de la dependencia que esclaviza ... Que

14. La Res. N° 1, 3/1/1975, confirm¢ a Rigatuso como Director del “Belgrano”.
15. Res. N° 1.152, 8/5/1975, R.I., UNC, Tomo 6.
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la celebracidén significa la conjuncion integral del Pueblo,
Gobierno, Iglesia y Fuerzas Armadas, en la consecucion de
los grandes objetivos nacionales de la hora, en defensa de la
Patria grande, en contra de las hordas apatridas®®.

La preocupacion por la argentinizacion de la cultura
continud vigente en el “Proceso de Reorganizacion Nacio-
nal”. El peronismo, que habia asumido esta tarea, sefialan-
do y combatiendo los obstaculos para el desarrollo del “Ser
Nacional”, serd sindicado en la nueva etapa como uno de los
peligros a conjurar.

La Universidad de la “Reorganizaciéon Nacional”

En 1978 una conmemoracion, la del 365 aniversario de
la propia UNC, poblé también este mapa de los lugares de
memoria con dos lecturas diferentes. Una realizada por un
ex rector de la Casa de Trejo; otra, por un profesor de Filoso-
fia, un interlocutor privilegiado en el presente de la institu-
cion. La primera lectura, realizada por Jorge Orgaz -literato,
médico, periodista, politico- enfatizaba el lugar de la Refor-
ma Universitaria en la larga historia de la UNC y se referia al
gobierno peronista como el comienzo del periodo totalitario
de la universidad “respecto al cual no hace falta ninguna re-
ferencia”. Asi decia: “Basta recordar el hecho y sus conse-
cuencias que transformaron la Universidad en un 6rgano de
oprobiosa propaganda oficialista y de deterioro intelectual
y moral” (Orgaz, 1978). Lo significativo de su intervencién
era el rescate de la Reforma de 1918 en un momento en que

16. Res. N° 611, 15/10/1975, R. R., UNC, Tomo 4.
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este acontecimiento estaba ausente en las lecturas dominan-
tes en la dictadura, signadas por el lugar central dado a lo
nacional por sobre lo fordneo. En este contexto hostil y en
soledad, Jorge Orgaz rescataba la “esencia argentinista” de
la Reforma. Asi afirmaba:

“Es cierto que las calles de Cordoba se poblaron de cdan-
ticos: nuestro Himno Nacional y la Marsellesa simbdlica y la
Internacional revolucionaria. Es cierto que se grito con irrita-
cion jfrailes no! Es cierto que nuestra Bandera azul y blanca
se vio escoltada en la delantera de las manifestaciones calle-
jeras por la bandera roja y la bandera negra (...). Todo esto es
cierto pero también es cierto, ciertisimo, que los definidores
de la Reforma jamds renegaron de la significacion de la pa-
tria, de su adhesion a la democracia ni de las esencias religio-
sas” (Orgaz, 1978:21).

La segunda lectura de la UNC fue la propuesta por Al-
berto Caturelli, profesor de Filosofia, en un folleto publi-
cado por el gobierno de la provincia de Cérdoba en 1978.
Su intervencién enfatizaba el origen religioso de la Casa de
Trejo y tenia una mirada critica del crecimiento de las cien-
cias exactas y naturales en detrimento de los estudios huma-
nisticos entre los que ubicaba a la Teologia. En su relato, la
Reforma del 18 se habia producido en un contexto caracte-
rizado por el enfrentamiento entre dos fracciones: catdlicos
y liberales por un lado, socialistas o marxistas por otro, los
que “impusieron su signo al movimiento”. A diferencia de
otras lecturas, en particular la de Orgaz, la Reforma no re-
presentaba el nacimiento de una nueva universidad ya que
“desgraciadamente, fuese cual fuese el signo ideoldgico del
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movimiento, lo cierto es que no dio soluciones auténtica-
mente universitarias por la sencilla razon que ninguno de
los bandos en lucha sabia, a ciencia cierta, lo que es la Uni-
versidad” (Caturelli, 1978). Esta evaluacion era realizada en
un contexto donde la posibilidad de definir lo que debia ser
la universidad habia sido monopolizada por los militares en
el poder y por quienes legitimaban su accionar y construian
el consenso. El texto de Caturelli finalizaba con una invoca-
cion a los emblemas de la UNC rescatados como una prueba
de los vinculos de las tres veces centenaria institucidén con
la religién: su escudo con su monograma JHS (Jesus Homi-
num Salvator) con cruz y tres clavos (distintivo de la Compa-
fila de Jesus) y su patrona, la Inmaculada Concepcién. Otro
texto de su autoria Reflexiones para una Filosofia Cristiana
de la Educacion, publicado el mismo afio, fundamentaba la
importancia de fortalecer la tradicién nacional -greco-lati-
na-hispanica-cristiana- presentada como “la reserva -quiza
la ultima- de la cultura cristiana de occidente. Y no solamen-
te la reserva, sino la posibilidad de una formulacion original
de la cultura cristiana” (Caturelli, 1978:88)

Conmemoraciones, olvidos y silencios en torno a la Re-
forma Universitaria: diferentes operaciones de memoria
para imaginar, proyectar e intervenir sobre la Universidad
Nacional de Cérdoba. Aqui sélo rescatamos algunas de esas
huellas como una invitacion a revisar la historia de la UNC
desde el presente cercano a los cien afios de este aconteci-
miento clave.
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Lineas para pensar las interconexiones
que atravesaron las propuestas educativas
reformistas del protestantismo liberal en
argentina: el caso de Ernesto Nelson

Eunice Noemi Rebolledo Fica

Resumen:

El presente articulo propone lineas para aproximarnos
a la relacion entre el protestantismo liberal y la educacién
en Argentina a partir de iniciativas pedagogicas que este
movimiento impulso en las primeras décadas del siglo XX.
Particularmente nos centramos en Ernesto Nelson quien,
ademds de cumpl ir funciones en el estado propuso refor-
mas en el Sistema Secundario, desarrollando experiencias
en la Universidad Nacional de La Plata, en espacios de ges-
tién privada y de educacién no formal vinculados a las igle-
sias protestantes. La conexion de Nelson y otros pedagogos
protestantes en el cono sur dan cuenta de una red de for-
macion y difusion de ideas en un movimiento que se nutrio
mayormente de intelectuales de universidades norteameri-
canas en la formacion de educadores.

Estos incorporaban la perspectiva teoldgica desde una
racionalidad cientifica articulada con los avances de la psi-
cologia y la pedagogia progresista lo que planteé campos y
articulaciones en la formacién practicamente inexistentes
en América Latina. Es posible advertir la recolocacion en el
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Rio de la Plata de los discursos pedagdgicos del movimiento
denominado “Escuela Nueva” producidos en EEUU y Cana-
da, y paises europeos en el contexto de profundizacion de
procesos de democratizacidon republicanos y el avance del
panamericanismo.En esta compleja trama de procesos y lu-
chas de poder en el campo pedagdgico se articularon relacio-
nes que entablaron diversos actores adoptando particulares
posicionamientos en torno a las politicas intervencionistas
norteamericanas, la construccion de la ciudadania, la laici-
dad y el papel que jugaria la educacién para impulsar una
reforma social, cultural y religiosa que viabilizara procesos
de democratizacion republicanos. Entre estos sectores iden-
tificamos a sectores religiosos protestantes nacionales e in-
ternacionales, sectores intelectuales anticlericales, criticos a
la educacion tradicional y la herencia cultural hispano-ca-
tolica, sectores pertenecientes a la burguesia econdmica
pro-industrialista, americanistas defensores del modelo cul-
tural norteamericano; y sectores intelectuales cientificistas
y pacifistas.

Palabras clave: educacion-democracia-panamericanismo
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Introduccién

Nuestra linea de investigacidn se orienta a dilucidar la
relacion entre el protestantismo liberal y la educaciéon en
Argentina. La publicacion mensual LA REFORMA: revista de
religion, educacion, historia y ciencias sociales. Revista de re-
vistas, proporciona elementos que nos permiten seguir pro-
fundizando respecto de las iniciativas pedagodgicas que este
sector religioso impulso en las primeras décadas del siglo
XX. Las mismas estuvieron orientadas a cubrir necesidades
educativas de diferentes sectores sociales.

Entre sus referentes mas importantes encontramos a
William Morris quien desarrollaria una red de escuelas di-
rigidas a nifios, jovenes y adultos entre los sectores pobres
de la Ciudad de Buenos Aires. Para su concrecion, este pas-
tor y maestro autodidacta se valio de diversos sectores poli-
ticos y econdmicos més o menos conservadores, lo que im-
pacté en su posterior recuperacion en la historiografia como
experiencia escasamente relevante desde una perspectiva
reformista. Sin embargo, a partir de la investigacion ha sido
posible advertir una complejidad implicita en este proyecto
que permite visibilizar diferentes problematicas, actores y
estrategias que se pusieron en juego en el devenir de la his-
toria de estas escuelas, que fueron finalmente reabsorbidas
por el Estado.

Por otra parte Ernesto Nelson, con una extensa trayec-
toria como funcionario estatal tendria una activa participa-
cién en experiencias de escuelas secundarias. En relacion a
estos proyectos y su ideario es posible advertir la recoloca-
cion en el Rio de la Plata de discursos pedagogicos produci-
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dos en paises europeos, los EEUU y Canadd, en el contexto
de profundizacion de procesos de democratizacidn republi-
canos y el movimiento denominado “Escuela Nueva” (Dus-
sellnes; 1998).

Nos proponemos superar la mirada reduccionista que
sostiene la existencia de una relacion directa entre expe-
riencias pedagogicas y objetivos politicos de sectores de po-
der con quienes los protestantes liberales se vincularon para
sostener y promover estos proyectos. Particularmente Wi-
lliam C. Morris se valio de diversos sectores politicos y eco-
némicos. Nuestro aporte se orienta a complejizar la mirada
y advertir sobre una gama de articulaciones con diferentes
sectores de poder -ademas de los mencionados- los religio-
sos protestantes nacionales e internacionales-, sectores in-
telectuales anticlericales, criticos a la educacion tradicional
y la herencia cultural hispano-catdlica, sectorespertenecien-
tes a la burguesia econémica pro-industrialista, entre quie-
nes encontramos a americanistas defensores del modelo
cultural norteamericano; asi como a sectores intelectuales
cientificistas y pacifistas. Consideramos que las relaciones
que entablaron estos actores giraron en torno a los grandes
debates del momento como fueron: el laicismo, la construc-
cién de la ciudadania, la relacién nacionalismo-americanis-
mo, el desarrollo de la ciencia, la democratizacion social, los
derechos del nifio y la mujer, la primera guerra mundial; y
el papel que jugaria la educacion para impulsar, segun este
movimiento, una reforma social, cultural y religiosa que pu-
diera dar respuestas a estas cuestiones.

En este trabajo nos centraremos en Ernesto Nelson
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como activo intelectual en el movimiento del protestantismo
liberal latinoamericano que elaboro propuestas de reforma
educativa en el contexto del panamericanismo evangélico.
Estas redes de relaciones que es posible reconstruir a tra-
vés de las publicaciones de la época nos han permitido a su
vez incursionar en otras redes intelectuales mdas amplias
que anclaron en espacios universitarios norteamericanos.
Si bien son lineas para seguir profundizando y escapan al
objetivo de este trabajo podrian otorgar pistas que permi-
tan comprender las interconexiones de pedagogos que pro-
ponian proyectos de reforma en América Latina ya quelas
experiencias educativas suelen estudiarse generalmente de
manera aislada.

De acuerdo con datos que hemos ido recopilando, exis-
tieron espacios de formacion concurrentes, y de retroali-
mentacidn donde se debatian ideas y se compartia material
de formacion para nutrir experiencias que se realizaban en
contextos poco favorables para la insercion del protestantis-
mo predominantemente catélicos. Sus mentores compartian
discursos politicos, religiosos y pedagogicos desde donde in-
terpelaban los modelos educativos vigentes.

Ernesto Nelson que tuvo cierta trascendencia en el mo-
vimiento del protestantismo liberal latinoamericano como
intelectual que elabord propuestas de reforma educativa
recuperadas en el Congreso Evangélico Panamericano del
1916. Su formacidn pedagogica en Columbia University, The
Teacher College, compartida simultdneamente por otros
pedagogos latinoamericanos contribuyd al conocimiento y
fuerte adhesién de la pedagogia progresista norteamerica-
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na, cuyas ideas difundi6 en diversas revistas intelectuales
seculares y religiosas protestantes de paises latinoamerica-
nos, asi como en espacios de formacion de docentes y estu-
diantes en ambitos universitarios de Buenos Aires y el Rio de
la Plata. La denominadaYoung Men’s Christian Association
(Y.M.C.A)) o Asociacidn Cristina de Jdvenes constituyd un es-
pacio dindmico de formacion donde particip6 en reiteradas
oportunidades como conferencista y especial invitado. Esta
organizacién a través de Campamentos'’, que articulaban
las actividades recreativas y de reflexion, reunia a jovenes
universitarios de las nacientes clases medias de paises lati-
noamericanos donde se debatian diversas problemaéticas
entre las cuales se planteaba un panamericanismo a cuyas
claves ideoldgicas intentamos aproximarnos.

El protestantismo liberal, algunas caracterizaciones.

La consideracion de la militancia religiosa de Nelson y
su adscripcién al protestantismo liberal podria contribuir a
comprender las propuestas educativas reformistas que rea-
lizo, los d&mbitos en los que desarrolld su experiencia como
educador, su particular lectura y comprension de los proble-
mas educativos del momento, asi como su controversial par-
ticipacion en espacios de poder como funcionario el Sistema
Educativo Estatal y a la vez critico del Estado (Herrero, 2006)

Nelson participaria en este movimiento politico-religio-
SO que tuvo su surgimiento y preponderancia en el mundo

17. Los campamentos se realizaban en diferentes paises latinoamericanos con ca-
racter internacional.
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anglosajony se expandié hacia América Latina. Al referirnos
al protestantismo liberal recuperamos la conceptualizacion
que Dillenberger y Welch (1958) realizan para el estudio del
protestantismo liberal'® en EEUU y los paises europeos.

Esta linea de pensamiento influenciaria fuertemente al
protestantismo que promovia el proceso republicano libe-

18. Segun los autores este protestantismo se caracterizaba en lineas generales
por: a) Propiciar la apertura a las corrientes de ilustracién que prevalecieron en
el siglo XIX, el respeto por la ciencia y el método cientifico de investigacién, lo que
derivé en que la teologia liberal los aplicara en la critica biblica y la historia de la
religion. b) Tener una mentalidad amplia hacia los nuevos modos de pensamien-
to, como defensores de la tolerancia dentro de la comunidad cristiana. En este
sentido se restaba importancia a las diferencias denominacionales, desplazando
la discusién hacia una comprensién mds profunda del Evangelio. c) Establecer
una separacion entre “conocimiento religioso” y “afecto religioso” segun la cual la
fe era esencialmente independiente de todo juicio teérico y se circunscribia al pla-
no experiencial de relacién con la persona de Cristo y la lectura de la Biblia como
fuente de toda verdad. d) Enfatizar el “principio de continuidad” (preocupacién
por la similitud y la semejanza, mds que por la diferencia y la oposicién). Aceptaba
la continuidad del hombre con el resto del mundo natural. Acentuaba los rasgos
comunes del cristianismo con las religiones no cristianas, enfatizando més la in-
manencia que la trascendencia de Dios; asi como la similitud y atin la unidad de
todos los medios para alcanzar la verdad: la investigacion cientifica, 1a percepcién
artistica, la sabiduria acumulada de la experiencia, la intuicién religiosa, la reve-
lacién; todos los cuales no serian sino diversos aspectos de la busqueda de cono-
cimiento y entendimiento. e) Mantener la confianza en el hombre y su futuro. En
este punto se puede observar la fuerte influencia de la posicién predominante en
el siglo XIX. El optimismo; el progreso econémico producto de la industrializacién
y el crecimiento del comercio; la marcha hacia sociedades mds democréticas; el
uso del concepto de evolucién para explicar el curso de la historia; la confianza
en el método cientifico; la perfectibilidad del hombre y la conviccién de que podia
lograrse la concrecién de una sociedad verdaderamente cristiana; son rasgos dis-
tintivos del movimiento liberal protestante. f) Cultivar el idealismo social fundado
en la apreciacién de la naturaleza social de la vida cristiana, del caracter absolu-
tamente ético del evangelio y la importancia del Reino de Dios en las ensefianzas
de Jesus, “Nueva sensibilidad hacia las necesidades e injusticias de la sociedad
industrial”, 1o que produjo un “sentido de responsabilidad por la rectificacién de
las injusticias sociales y por poner a la propia estructura social en armonia con el
ideal del reino de Dios en la tierra.” (Dillenberger; Welch,1954:198-203).
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raly se resignificaria en los diversos contextos donde anclo,
dialogd y debatié con otros cuerpos de ideas en coyunturas
historicas especificas. La insercion del protestantismo en
los paises latinoamericanos se produjo en el contexto de las
transformaciones relativas a la secularizacion, que Di Ste-
fano conceptualiza como un conflictivo proceso de cambio
“que afecta todos los &mbitos de la vida colectiva, de la eco-
nomia a la ciencia y de la politica al arte, y que influye sobre
la formulacion de politicas de Estado que lo acompafian y
tal vez apuntalan, politicas que a veces pueden considerarse
sus consecuencias mds que sus causas” (Di Stéfano, 2011:81).
Este complejo y multifacético proceso, que se daba hacia
la segunda mitad del siglo XIX con el asentamiento de las
primeras congregaciones protestantes no respondio, segun
Bastian (1994) a una estrategia conspirativa e imperialista,
disefiada en algun lugar distante de la sociedad rioplatense,
sino a las demandas de agrupaciones liberales, racionalis-
tas, masdnicas y universitarias que buscaban fortalecer su
frente interno; como asi también al respaldo en el ambito
nacional de sectores sociales inmigrantes, inversores de la
banca y el comercio, y elementos nacionales que, ademas de
incluir a algunos sacerdotes disidentes, estaban dispuestos a
cooperar con el establecimiento de la mision.

“A su llegada, los misioneros entraron en un
terreno ya abonado de clima disidente prepa-
rado por las minorias liberales y de este modo
las sociedades protestantes no surgieron como
agrupaciones escindidas, sino mds bien como
parte de un movimiento asociativo mds amplio
que venia conformdndose desde tiempo atrds en
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la sociedad rioplatense. El acceso de las socie-
dades protestantes al frente liberal fue posible
porque sus dirigentes fueron identificados como
portadores de las banderas secularizadoras y
modernas de tolerancia religiosa, libertad de
culto y de conciencia, registro civil, educacion
laica, matrimonio civil y separacion de Iglesia y
Estado. Estas definiciones colocaron al protes-
tantismo en la categoria de virtual aliado de la
“causa” politica liberal y en oposicion directa
con el proyecto catdlico, por el cual la iglesia
buscaba reinstalar el “Reinado Social de Cristo”
(Mallimaci, 2000: 34-35).

Al asumir este programa, el protestantismo se alinearia
con el liberalismo reformista en dos campos: en el campo re-
ligioso, contra el catolicismo integral; y en el campo politico,
dependiendo de las coyunturas, contra el liberalismo con-
servador en el proceso de laicizacién'®, lo que le imprimid
al protestantismo liberal “rasgos combativos” en el plano
ideoldgico, caracteristica compartida con las diversas mani-
festaciones anticlericales.

El vinculo orgdnico de las sociedades protestantes con
el frente liberal se realizd en relacion con la construccion
de una sociedad republicana, democratica y moderna, cuyo

19. Blancarte (2008) sostiene que la laicidad es defendida por el laicismo que, en
los paises de tradicion latina donde el catolicismo fue predominante, adquirié un
caracter combativo o anticlerical entre 1850 y 1950. En estos paises los procesos
de laicizacién ponen en el centro del debate la libertad de conciencia de los indivi-
duos en temas sensibles de la politica publica desvinculados de la matriz religiosa.
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paradigma se hallaba reflejado en las sociedades angloame-
ricanasy del cual el catolicismo era el principal opositor. Sin
embargo, cabe aclarar que si bien todos los componentes
de la “causa liberal” coincidian en las definiciones progra-
maticas, el protestantismo expresaria un claro disenso en el
modo de fundamentar esa republica.

El modelo era la sociedad norteamericana; la aspira-
cion comun fuertemente expresada en el ideario sarmienti-
no para ingresar en la sociedad moderna era la difusion de
la educacion popular. Sin embargo, para el protestantismo
dicha educacién y modernidad debian basarse en los princi-
pios del evangelio que mdas o menos explicitos debian estar
contenidos en las propuestas y politicas que se promovian.
Entendian que no podia haber armonia ni progreso sin una
doctrina moral y principios de raiz cristiana que sirvieran
de parametro para los individuos. Esto los acercd tanto al
racionalismo espiritualista como a los seguidores del krau-
sismo?, para quienes la religidn era indispensable en la
evolucion de la experiencia moral. En este sentido, no debe-
mos comprender el frentismo liberal anticatolico como una
simple alineacion del protestantismo a las fuerzas del nuevo
orden. Por el contrario, si bien el anticlericalismo constituyd
un fuerte punto de coincidencia, ésta de ningin modo sig-
nificé una alianza incondicional entre el protestantismo y
el liberalismo racionalista, quienes mantuvieron su propia
discusidn ideoldgica. (Miguez Bonino, 1995)

20. Ver: Juan Manuel Quero Moreno (2008). El protestantismo en la renovacién
del sistema educativo de Espafia, (Tesis doctoral) Universidad Complutense de
Madrid.
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La cuestion religiosa era primordial para hallar solu-
ciones politicas. Sin embargo, esta postura de ningun modo
significé un rechazo del ejercicio metddico de las ciencias,
ya que los intelectuales protestantes buscaron fortalecer las
asociaciones cientificas y académicas, y en muchos casos se
anticiparon en su promocion (Amestoy: 2010). No obstante,
se mostraron reticentes a hacer extensivo el método expe-
rimental al &mbito de la ética social global. Este posiciona-
miento y la propia formacién en la universidad positivista
los condujo a aceptar el positivismo spenceriano como mé-
todo de ensefianza entrado el siglo XX, pero no como filo-
sofia. En su auto-comprension, el protestantismo resultaba
una religion racional, capaz de formar ciudadanos y valores
consecuentes al orden liberal y democratico anhelado (Bas-
tian, 1990).

En los ultimas décadas se han publicado interesantes
estudios que abordan la influencia del protestantismo libe-
ral en la historia de procesos politicos de América Latina
aunque acotados a experiencias locales, 1o que plantea de-
safios para estudios comparativos o mas abarcativos res-
pecto a la difusion, la recepcion y las recolocaciones de es-
tos discursos, asi como su impacto en las dreas en las que se
propusieron influir, mediante sus militantes que ocuparon
posiciones estratégicas de poder, como es el caso de Ernes-
to Nelson. Consideramos que vale la pena visualizarlos en
el complejo escenario de principios del siglo, momento en
el que se dirimieron importantes dilemas inherentes a la
construccion de la nacién en un contexto mundial de creci-
miento de la hegemonia norteamericana.
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El caso que nos ocupa efectivamente dejo huellas en su
recorrido por diversas instituciones, asociaciones y el mis-
mo Estado. Las producciones de Ernesto Nelson tal como
mencionamos anteriormente se difundieron a través de LA
REFORMA?!, drgano ideoldgico del protestantismo liberal
que aglutinaba a intelectuales, comunicadores, maestros y
traducia especialmente materiales de formacién que partici-
paban de los debates de comienzos de siglo. Principalmente
los temas abordados giraban en torno a la problemadtica de
los derechos del nifio y de los jovenes, la pedagogia, la demo-
cracia y el laicismo.

21. Uno de los nucleos centrales de LA REFORMA era la valoracion de la cien-
cia como forma de legitimacién del pensamiento y una de las condiciones fun-
damentales para el desarrollo social. En numerosos articulos se enfatizaba en
su utilidad para analizar y comprender el mundo, desarrollar la inteligencia,
contribuir al juicio independiente y como criterio de legitimacién de la verdad.
En este sentido proliferaban discursos que intentaban dar legitimidad a las argu-
mentaciones sobre diferentes problemaéticas sociales, atravesados por la mirada
de los desarrollos tedricos de las disciplinas, que en ese periodo se encontraban
en plena produccién tedrica, tanto desde la Ciencias Sociales como de las Cien-
cias Naturales, aunque sobre estas ultimas la difusién de articulos es escasa. No
obstante se divulgaban noticias vinculadas a acontecimientos cientificos de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, indicio de la
participacién de Clemente Ricci, asi como de la Universidad Nacional de la Plata.
Es posible reconocer que LA REFORMA era atravesada por la idea del librepensa-
miento que aparece como principio y como una actitud intelectual de reflexién
consciente que abria la puerta a procesos de racionalizacion de la misma religién
que acompafiaron simultdneamente al desarrollo de la ciencia. Encontramos re-
lacion con el calvinismo como linea de pensamiento que impactaba fuertemente
en la cultura anglosajona, abria las puertas al enjuiciamiento practico, libre, uti-
litarista y espontaneo de todas las cosas poniendo el acento en el individuo, lo re-
al-factico que se plasmaba en las tendencias empiristas y positivistas anglosajonas
(Bertrand, 1.931).
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Ernesto Nelson y su relacion con el protestantismo
liberal

Escasa relevancia tuvo en Argentina el proyecto educa-
tivo denominado Plan de Reformas a la Ensefianza Secunda-
ria de Ernesto Nelson (1915) que escribié siendo Inspector
General de Ensefianza Secundaria y Especial, que si bien
nunca fue tratado en el Congreso de la nacién, fue some-
tido a la consideracion del entonces Ministro de Justicia e
Instruccién Publica Dr. Tomdas R Cullen. Sin embargo, esta
propuesta se presentaria en el Congreso Evangélico Panama
de 191622 En las actas de dicho congreso, titulado Panamerti-
canismo: aspecto religioso entre otras cuestiones, se cataliza-
ban las lineas de accion vinculadas a propuestas educativas
orientadas a influenciar en las sociedades latinoamericanas
e impulsar procesos de democratizacion social. Aun cuando
hay indicios de que dichos procesos, concomitantes con las
crecientes demandas sociales en relacién a la educacién de
la mujer y el nifio, se dieron en el contexto de las ambigtie-
dades de las politicas norteamericanas, las declaradas y las
efectivamente llevadas a la practica, es posible advertir la
creciente relacion entre los EEUU y América Latina, a nivel
misionero, educacional, social y econdmico. Serian las inter-
conexiones de estos aspectos lo que caracterizaria distintas
versiones del panamericanismo. Particularmente nos inte-
resa deshilvanar algunos hilos de la trama que se construye
con sectores intelectuales.

22. El Congreso sobre Trabajo Cristiano en América Latina, fue convocado en
respuesta a la falta de discusién sobre temas latinoamericanos en la Conferencia
Misionera Mundial en Edimburgo en 1910.
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Investigaciones realizadas que abordan la relacién
entre protestantismo y educacion ponen en evidencia que
las propuestas educativas que venian gestdndose desde
comienzos del siglo XIX cobraban un nuevo impulso en la
primera década del siglo XX. Estos proyectos se desarrolla-
ban en paises latinoamericanos como Peru, Chile, Uruguay,
Argentina y Brasil. Los mismos se conformaron como cami-
nos alternativos a los formatos educativos del momento, que
consideraban: la inclusion de la mujer y su formacion para
ocupar otros espacios sociales, laborales o intelectuales, la
regionalizacion de las propuestas y las relaciones con secto-
res econdémicos, que fueron configurando la trama para el
desarrollo de estas experiencias. Al mismo tiempo sus pro-
motores se desempefiaron como formadores de docentes y
ocuparon cargos en instancias gubernamentales como fun-
cionarios publicos participando en espacios donde se deba-
tian las problemadticas y/o se ejecutaban politicas de estado.

No es casual que las Iglesias Metodistas fueran las que
desarrollaron proyectos como el Colegio Word, el Lima High
School, donde coincidentemente confluyeron en los funda-
mentos educacionales la pedagogia progresista norteameri-
cana de John Dewey y las ideas del “Evangelio Social”. (Fon-
seca, 2003) (Bruno-Jofré, 1998). Estas experiencias que no
fueron aisladas tenian puntos en comun no solo por las en-
tidades patrocinadoras, Iglesia Metodista Episcopal (EEUU),
Union Evangélica de Sudamericana (Inglaterra), sino, las
perspectivas pedagogicas en las que abrevaban. En ellas se
promovian nuevas practicas sociales y habitos, propios de
un esquema mental moderno y occidental como ideas de
tolerancia a partir del desarrollo del cosmopolitismo en la
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medida que se incorporaban alumnos de distintas naciona-
lidades y etnias (Morris, 1910), y la plurirreligiosidad (catdli-
cos, protestantes y judios). La conformacion de instituciones
mixtas, la promocion de los derechos de la mujer vinculados
ala formacion universitaria y su insercién en el mercado la-
boral eran coincidentes en las escuelas protestantes las que,
aun cuando tuvieran intensiones proselitistas buscaban for-
mar en valores universales o aquellos que requerian las so-
ciedades modernas.

Al preguntarnos sobre la difusion del pensamiento pro-
gresista educativo desde organismos religiosos y su efectiva
puesta en practica a través de proyectos aislados nos lleva a
advertir sobre otra cuestién poco tenida en cuenta que pudo
estar influyendo en estas iniciativas y es la adscripcion reli-
giosa de Dewey cuyo pensamiento refleja en gran medida los
principios de este movimiento teorizados por Dillemberger.

Es posible hallar en LA REFORMA una serie de articu-
los de personalidades vinculadas a la Religius Education
Association (en adelante REA), fundada en 1903 en Chicago,
EEUU, entre cuyo fundadores se encontraban John Dewey,
William Rainey Harper y George Albert Coe. Segun figura
en The Scope and Purpose of the New Organization,? la REA
tenia como propdsito conformar un espacio de reflexion,
con el aporte de las ciencias humanas, sobre la religion y la
educacioén; que centralizara informacién sobre propuestas
de educacion religiosa implementadas en las instituciones

23. The Religious Education Association (1903) The University of Chicago, Chi-
cago, Illinois, 230-240. Disponible en: http://www.religiouseducation.net/history/
realOOyears

51



educativas. Asi también se proponia la creacién de agencias
similares en diferentes lugares de los Estados Unidos para
contribuir a la educacién moral y religiosa en las escuelas
publicas. Mediante nuevas metodologias educativas basadas
en los aportes de la psicologia moderna, la nueva pedagogia
y los estudios de la Biblia basados en el método cientifico se
proponia unificar, asistir y estimular la educacién moral y
religiosa de diversas instituciones que trabajaban con nifios
y jovenes en tareas educativas. Entre ellas se mencionaba
a las iglesias, escuelas dominicales, la Asociacion Cristiana
de Jovenes, programas de entrenamiento, librerias, biblio-
tecas, arte y musica religiosos, educacion a distancia, etc. Se
proponia crear una serie de departamentos especializados
en los diferentes espacios educativos para lo cual se confor-
maria un Directorio General que incluiria a personalidades
reconocidas de areas educativas, evangelisticas o filantrépi-
cas pertenecientes a diferentes denominaciones cristianas y
paises, ya que entre sus fines se planteaba extender las fron-
teras hacia otros territorios. Entre los propositos de la REA
figuraba, ademads, constituirse como un espacio de investi-
gacion sobre la relacién entre religion, moral y educacidn;
publicar y difundir resultados, libros y, boletines; ademas de
ofrecer cursos y materiales, e instruccién a docentes, clubes
de madres, iglesias, entre otros.

John Dewey fue uno de los referentes mas conocidos en
el campo pedagdgico y difundido por los educadores protes-
tantes quien comenzaba su prolifica produccién en un con-
texto signado por profundos cambios en los EEUU. Por una
parte econémicos producidos por el transito de un modelo
agricola a uno industrial favorecido por los adelantos cienti-
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ficos tecnoldgicos, el surgimiento de la organizacion obrera y
la profundizacidon de la participacién politica de la sociedad.
Para Dewey la construccion de una republica democratica
constituia una problematica del orden educativo. Asi 1o ex-
presaba en “Educacion y democracia” que escribi6 en 1916.
La educacion era el instrumento clave para la supervivencia
social, el progreso y la integracién social. Establecia la fun-
damental importancia de la educacion sobre el buen funcio-
namiento del sistema democrdtico, y ademads trataba de ela-
borar los contenidos y métodos pedagdgicos que permitieran
una socializacién politica democratica. El aula y la escuela
constituian los dmbitos sociales educativos claves para el
aprendizaje activo de la participacion que la educacién de-
bia garantizar. En este sentido, planteaba una educacion que
partiendo de los problemas que interpelaban a los alumnos
para la busqueda de soluciones; los hacia participes y prota-
gonistas de sus propios procesos de aprendizaje.

Este discurso pedagogico orientado a profundizar y con-
solidar la democracia enlos EEUU se recuperaba por los pro-
testantes liberales para América Latina. Cabe hacer la sal-
vedad de que los estudios que se abocaron a las influencias
de Dewey para el caso Argentino, han reducido sus aportes
al campo de la didactica, lo que da cuenta de las selecciones
que se realizaron de su obra sin reparar en las dimensiones
politicas y religiosas de su discurso.

Protestantismo y panamericanismo.
La encrucijada no intervencionista.

El panamericanismo se inscribio en el contexto de las
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politicas norteamericanas que se retrotraian a la década
de 1823 cuando los EEUU, a través de la doctrina Monroe,
declaraban “América para los americanos”. De este modo
reivindicaban a América Latina como un espacio de seguri-
dad, control politico y comercial de los Estados Unidos. Asi
se conformaba un sistema regional integrado y subordinado
en diferentes grados y modos a los Estados Unidos.

“En la transicion de los siglos XIX y XX, los Es-
tados Unidos se equiparon de poder militar,
econdémico y politico para imponer la doctrina
Monroe. Favorecidos por el crecimiento econd-
mico acelerado, la tasa de ahorro interno, las
empresas norteamericanas efectuaron grandes
inversiones que acompariaron de un pensamien-
to geopolitico que propugnd la expansion militar
a través de bases navales en el exterior para ase-
gurar la defensa del territorio y las vias comer-
ciales” (Villafafie, 2008:311).

Los criterios de relacién que se fueron construyendo per-

mearian los vinculos politicos y econdmicos en el devenir del
siglo, a partir de la Conferencia de Washington (1890) en la

que definieron las lineas ideolodgicas del panamericanismo:
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to de la influencia europea (...) realzaba el mito
de la unidad geogrdfica de América, vista como



un hemisferio aislado, ajeno a los problemas y
a la influencia del resto del planeta, y al mismo
tiempo participe de una misma afinidad politica
resultante de la condicion republicana de todos
los paises americanos”(Villafafie, 2008:316).

A principios del siglo XX el panamericanismo se resig-
nificaria durante la presidencia de F. D. Roosevelt (1904).
Desde entonces, los Estados Unidos se adjudicaban derechos
para intervenir en los asuntos internos de los paises de la
region si estos atentaban contra los intereses de ciudadanos
0 empresas norteamericanas, resguardando a los paises de
la intervencion europea, pero no de la suya propia.

Estas orientaciones politicas y econdémicas georeferen-
ciadas fueron receptadas de diferentes maneras por los pai-
ses latinoamericanos, siendo los paises de América Central
como Cuba y Nicaragua los més afectados por las politicas
intervencionistas norteamericanas. Argentina, sin embargo,
ponia limites a la politica exterior estadounidense. En la Pri-
mera Conferencia Panamericana logro alinear a la mayoria
de los paises en su estrategia obstruccionista mediante la
cual se aprobaba el principio de la “no intervencién”; princi-
pio sostenido luego durante las presidencias de Sdenz Pefia,
Quintana e Yrigoyen.

“Hasta la primera guerra mundial, Gran Breta-
fla mantenia su hegemonia sobre Sudamérica.
En Argentina, las inversiones britdnicas supe-
raban varias veces a las estadounidenses pero,
en la década del 20, Estados Unidos profundiza-
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ria su influencia en el continente americano, en
particular en el Cono Sur. Luego de concluida
la Primera Guerra Mundial se conformdé como
la nueva potencia mundial desplazando a Gran
Bretafia. Hacia 1930, las inversiones privadas es-
tadounidenses en América del Sur sobrepasaban
los 3.000 millones de ddlares, superando varias
veces las que existian antes de la guerra” (Mor-
fengeld, 2008:3).

La complejidad del panamericanismo incluia desde
declaraciones de principios “unificadores”, acciones eco-
némicas e intervenciones armadas. Los sectores religiosos
protestantes no quedaron fuera de los debates politicos en
cuyo contexto delinearon estrategias de misionales hacia
el continente. En 1916 se realizaba el Congreso de Panama
Congresson Christian Work in Latin America, held February
[0 to 20, 1916. Entre los asistentes se encontraban dirigentes
y miembros de juntas misioneras, lideres de iglesias latinoa-
mericanas, laicos cristianos de América del Norte y Euro-
pa, junto con hombres de negocios de América Latina que
simpatizan con los esfuerzos misioneros. El informe final
de cada comision reflejaba una importante coleccion de in-
formacion de los misioneros en Ameérica Latina. Para imple-
mentar las resoluciones del CCWLA, se llevaron a cabo con-
ferencias sectoriales en Peru, Chile, Argentina, Brasil, Cuba
y México de marzo a abril de 1916. Estas conferencias tenian
dos propositos. En primer lugar, permitieron una discusion
local de los problemas planteados por los informes finales
de las comisiones. En segundo lugar, sirvieron para llevar
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las resoluciones de la conferencia a las iglesias de la misién
que operaban a nivel local.

Miguez Bonino sostiene que en este evento es posible
identificar un eje de unidad a partir de un proyecto liberal
ilustrado, aun cuando el campo religioso protestante dejaba
planteados una serie de interrogantes respecto a los debates
que se movilizaban en este espacio. Sin embargo, ese pro-
yecto mostraba diferentes manifestaciones, divergencias y
contradicciones en los paises de América del Sur y, por ende,
disimiles claves de lectura del proyecto liberal norteameri-
cano. También advierte el citado autor, que los documen-
tos revelaban el rechazo del “intervencionismo” armado,
diferenciando entre los ofensores y el pueblo norteameri-
cano. Sobre este argumento se basaba la profundizacion de
la confraternidad entre los pueblos de los EEUU y el resto
de América. En ese sentido y al servicio de esas relaciones
de cooperacion, se planteaban estrategias misionales, edu-
cacionales, sociales y econdmicas. Sin embargo, no todos
compartian esta “ingenuidad” del protestantismo nortea-
mericano. Charles Miller, presidente de la Federacion a la
Asociacién Cristiana de Estudiantes, hacia referencia a la
“invasion norteamericana del mundo” vinculdndola a la nue-
va “racionalidad” econémica que controlaba la vida de la
nacién y seducia al resto de los paises. Por otra parte, desde
sectores conservadores nacionalistas y desde la misma Igle-
sia Catolica Romana se acusaba a los sectores protestantes
de hacer “propaganda” del imperialismo; del de la corona
britanica a fines del siglo XIX y, ya avanzado el siglo XX, del
norteamericano.
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En otra linea, Martin Bergel (2011) sefiala que la década
de 1920 proporciond el marco para el desarrollo de las ideo-
logias antiimperialistas en América Latina. Los intelectua-
les, inspirados por el Ariel de José Enrique Rodd, cuestiona-
ban la politica expansionista de Estados Unidos y, desde esa
perspectiva, buscaban tender puentes politicos y culturales
con los sectores progresistas estadounidenses (Bergel, 2011).
En ese marco se reconoce a varios escritores e intelectuales
de ese origen que se diferenciaban de la politica imperialis-
ta de su pais y entablaban productivos didlogos con el sur
del continente. Nos preguntamos si LA REFORMA estaria
reflejando parte de este movimiento en la medida en que se
difundian una serie de conferencias que abordaban el cos-
mopolitismo, el solidarismo y la democracia, y que tendria a
Ernesto Nelson como uno de los referentes.

En LA REFORMA, entre 1910y 1920 encontramos una se-
rie de articulos de intelectuales vinculados al pensamiento
progresista norteamericano identificados con el ideario abo-
licionista, defensor de los derechos humanos y de los dere-
chos a la libertad de los pueblos que publicaban en “La Nue-
va Democracia”. Tal es el caso de William Shepherd? a quien
se le adjudica la autoria de La adaptacion de la ensefianza al
medio social americano, texto escrito en la Columbia Univer-
sity de New York y dirigido a la comunidad norteamericana.
Shepherd era una autoridad académica, especialista en car-
tografia e historia de América Latina, que habia participado

24. William Robert Shepherd fue autor del Atlas Histdrico de amplia difusién en
Norteamérica al que se puede acceder en: http://www.lib.utexas.edu/maps/histo-
rical/history_shepherd_1923.html
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en el Primer Congreso Cientifico Panamericano realizado en
Chile en 1908. Un afio después participo de la Cuarta Confe-
rencia Internacional de los Estados Americanos, realizada
en Buenos Aires, como Secretario de la delegacion nortea-
mericana. El texto comenzaba de este modo:

“Las condiciones que forman el Medio Social
Americano son:

I. La tendencia a la consecucién de una verda-
dera democracia;

II. La presencia de muchas personas que per-
tenecen a razas diferentes de la nuestra y que
necesitamos asimilar;

II1. El hecho de que nuestro sistema de gobierno
no es del todo democratico en espiritu y opera-
cién;

IV. La existencia de abundantes recursos natu-
rales todavia aiin no beneficiados.

Los problemas inherentes a estas condiciones
pueden resolverse por medio de la educacion que
desarrolle las tres potencialidades del hombre, d
saber: la cabeza, el corazon y la mano, de ma-
nera tal que las transformen en las tres fuerzas
vitales conocidas como inteligencia, moralidad y
destreza, por el uso de las cuales nuestros nifios
pueden ser preparados para una vida activa y
util” (Shepherd, S/f. La REFORMA 1912:594).
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La significatividad de este articulo radica en que cons-
tituye el preludio de una serie de articulos de autores de
los Estados Unidos, que tendran como eje la democracia y
el pragmatismo norteamericanos. Proponia el método cien-
tifico basado en la experimentacidn para la ensefianza de
las diferentes disciplinas que debian superar las nociones
elementales de la lectoescritura y el cdlculo, y desarrollar
las “destrezas que producen la prosperidad y fuerza material
de una educacion progresiva”, proporcionando ademas: “..
un ejercicio preparatorio en los medios en que se basan las
actividades industriales y comerciales que forman la mayor
parte de nuestras ocupaciones diarias” (Shepherd, S/f. La RE-
FORMA 1912:602)%.

Respecto de la “instruccion politica”, sefialaba la impor-
tancia de la explicacién de la organizacion y la manera de
funcionar del Estado “como un mecanismo politico” asi como
los “privilegios y las obligaciones inherentes al Estado como
un cuerpo de ciudadanos politicamente asociados”. En el tex-
to, el autor destinaba un importante desarrollo a la “instruc-
cion industrial y comercial”, pero previamente de detenia
brevemente en la “instruccion politica” en la cual incluia la
“organizacion y funciones del gobierno nacional y local”, la
“forma de gobierno de los principales estados del mundo” y
las relaciones que mantenian con los EEUU, el “sentimiento
del patriotismo, sus derechos y obligaciones” En este marco
desarrollaba lo siguiente:

“Se ha de grabar en la inteligencia juvenil que el

25. Ibid., p. 602.
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hombre como miembro del Estado, depende de
sus conciudadanosy éstos de él en cualquier pro-
greso de la civilizacion que llegue a lograrse; de
aqui que el hombre debe estar siempre dispues-
to tanto a dar como a recibir, tanto a obedecer
como a mandar, tanto a cooperar como a obrar
por su sola iniciativa. (...) El producto resultante
(...) consiste en la preparacion de una incipien-
te opinion publica que serd, no sdlo inteligente
y competente, sino que hard de su influencia la
mds poderosa fuerza de accion en la obra del Es-
tado. Asi educada, esta opinion subordinard la
eleccion de un candidato a la determinacion de
un programa y discutird con debida minuciosi-
dad los principios relacionados con el bienestar
publico antes de elegir al agente que ha de po-
ner en prdctica las conclusiones establecidas”
(Shepherd, S/f. La REFORMA 1912:604).

En este discurso se presentaban lineamientos del proce-
so educativo centrado en el individuo, que producia disposi-
ciones para la participacidn deliberativa basada en el juicio
critico para la eleccién de los representantes. La cuestion
poco clara en el discurso es el significado que adquirian los
derechos de participacion democratica para los ciudadanos
segun los sectores sociales a los que pertenecian. Al menos
en éste, el énfasis se colocaba en el “elegir” y no en el “ser
elegidos”, lo que nos remite a pensar que ciertas atribucio-
nes politicas estaban destinadas a sectores sociales de elite.

El material reproducido reflejaba los debates existentes
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en relacién al lugar que debia ocupar la religion en la edu-
cacidn para la consolidacion de la democracia. Asi mismo,
la concepcidn civica del espacio politico? se construia en-
fatizando el papel de las asociaciones como espacios de for-
macion ciudadana que las escuelas promocionaban, entre
otros lugares, en los centros de padres, de ex alumnos, en las
asociaciones de jovenes y en clubes. El ejercicio del derecho
ala asociacion?” implicaba el despliegue de estrategias de de-
liberacion y de representacion que se plasmaban en congre-
sos y asambleas. También posibilitaba el ingreso de nuevos
sectores a practicas inherentes a la participacion politica. En
ellas se articulaban acciones en torno a objetivos variados
como capacitacion, trabajo y recreacién. Se convertian en
espacios de convivencia donde los jovenes participaban ro-
tando en diferentes tareas y roles que hacian funcionar el
grupo social en torno a objetivos comunes.

Esta modalidad de trabajo, que se promovia entre los
jovenes, era extrapolada de la YMCA norteamericana don-
de se ejercitaba el “aprender haciendo” de la pedagogia de
Dewey, lo que llevaba al fortalecimiento de las instituciones.
En Argentina y en el resto de Latinoamérica adquirieron
el nombre de Asociaciones Cristianas de Jovenes. En junio
de 1916 se publicaban articulos que resaltaban su “cosmo-
politismo y mision cultural”. En el funcionamiento de estas
organizaciones se ponian en juego practicas democraticas y
se promovian diferentes actividades educativas vinculadas

26. Estos elementos son problematizados por Javier Pefia en: problemas de la ciu-
dadania en el texto compilado por Levin (Levin, 2009).

27. Ver (Campetella; Bombal, 2000).
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a la educacion cristiana, a actividades culturales, recreati-
vas y deportivas. Nos surgen interrogantes respecto del im-
pacto del movimiento asociacionista que se promovia como
espacio de formacidn de los jovenes, especialmente de los
universitarios, impulsados en la Argentina por Ernesto Nel-
son -con conexiones con el Uruguay- en la Universidad de La
Plata, y su participacién dentro y fuera de los espacios uni-
versitarios. Por otra parte, ;cudles eran los problemas sobre
los que se debatia? ;como se articulaban estos espacios con
el ejercicio de la ciudadania en relacién con los intereses pu-
blicos para la conformacion de la comunidad politica??¥(Wo-
lin, 1993).

Conclusiones

En este trabajo hemos intentado desentrafiar algunas
tramas de conexiones e identidades que podrian explicar las
particularidades que asumieron los proyectos educativos
impulsados por el protestantismo liberal. Aun cuando se tra-
ta de un estudio incipiente nos animamos a plantear algunas
hipotesis que podrian servir para seguir profundizando.

Por una parte hemos visto la trascendencia de la figura

28. Sheldon Wolin sostiene que el pensamiento politico y social de los siglos XIX
y XX se centro, en gran medida, en el intento por reformular el valor de la comu-
nidad; es decir, de la necesidad de los seres humanos de vivir en relaciones mas
intimas entre si, disfrutar de vinculos mds efectivos, experimentar alguna solida-
ridad mads estrecha que la que parecia dispuesta a conceder la naturaleza de una
sociedad urbanizada e industrializada. Al mismo tiempo el pensamiento de este
periodo siguid en otra direccién vinculada a consideraciones econémicas o tecno-
l6gicas que presentaria una seria amenaza al desarrollo comunitario, presentada
bajo la forma de organizacién que derivé en métodos de control social. (Maistre y
Bonald) (Wolin, 1993:389).
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de Ernesto Nelson cuya propuesta de reforma con compo-
nentes pedagogicos pragmaticos y progresistas se propuso
en el Congreso Panamericano de 1916 como marco para
pensar la escuela media en América Latina. Es interesante
notar que en este congreso fueron pocos los representan-
tes de habla hispana que participaron como referentes y en
particular Nelson era un argentino conocedor del sistema
educativo en tanto es funcionario, lo que nos da la pauta
de que al menos en esta instancia se privilegia la mirada de
quienes conocian los territorios donde se desarrollarian sus
propuestas.

La participacion en espacios del Estado de Nelson po-
dria explicarse desde la postura militante propia del protes-
tantismo liberal que promovio la participacién politica en
los estados republicanos para la reforma social y cultural,
aun cuando la mirada desde de una légica del mercado -con-
sustancial al liberalismo pre-keynesiano se filtré en la signi-
ficacion sobre la injerencia del Estado en la dindmica social.
Lo anterior es posible relacionarlo con el distanciamiento
respecto a la Reforma del 18 en tanto no apoya el movimien-
to ni comparte sus postulados (Dussel, 1997).

La conexion de Nelson y otros pedagogos protestantes
en el cono sur dan cuenta de una red de formacién y difu-
sién de ideas en un movimiento que se nutri6 mayormen-
te de intelectuales de universidades norteamericanas que
incluyeron la formacion teoldgica desde una racionalidad
cientifica y 1a formacion de educadores, lo que planteé cam-
pos y articulaciones en la formacion practicamente inexis-
tentes en América Latina.
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Por otra parte, la identidad de estos educadores com-
partio una perspectiva del panamericanismo que supuso la
defensa de un orden social democratico necesario para el
progreso sustanciado en una economia del libre mercado
que se deslizé como la utopia orientadora y férmula para
la modernizacion de los paises latinoamericanos, que ade-
mads contenian multiples recursos naturales sin explotar. La
cuestion religiosa ingreso en la educacidon como ese basa-
mento clave para lograr la armonia social necesaria de una
nacion civilizada y/o capitalista. En este sentido nos interesa
profundizar el estudio de libros de lectura escritos por estos
pedagogos que centran su atencion en la formacion moral y
como se articula con la l6gica societal promovida, el ejerci-
cio de la democracia y los derechos sociales y politicos.

Por ultimo, los espacios de formacién integral de nue-
vas generaciones jovenes, de las emergentes clases medias,
hombres y mujeres, de diferentes credos, se plantearon fue-
ra de las universidades, trascendiendo fronteras para favo-
recer el intercambio y la “colaboracién” entre las naciones
desde la perspectiva del panamericanismo pacifista. Nos
preguntamos sobre el impacto de estas instancias de forma-
cion en quienes transitaron por ellos en la década del “10
en un escenario histérico atravesado por la Primera Guerra
Mundial en 1914 y la Revolucidn Rusa en 1917.
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Los silencios de Monsenor Pablo Cabrera
respecto a la Reforma Universitaria

Denise Reyna Berrotardn

Resumen:

La Reforma Universitaria de 1918 fue un hito que cam-
bid la forma de concebir la educacion, las formas de ense-
flanza y su funcionamiento como institucién politica. Este
cambio, paradigmadtico para la Historia de la Universidad
Nacional de Cérdoba y otras universidades de Latinoaméri-
ca, dio lugar al surgimiento de diversas opiniones por parte
de los circulos universitarios y extra-universitarios. Pensan-
do en el campo académico, sobre todo quienes pertenecian
al campo universitario cordobés, surgieron manifestaciones
claras respecto a los cambios que habia suscitado la reforma.

Monsefior Pablo Cabrera (1857-1936) fue un sacerdo-
te-historiador con una clara participaciéon en la Universidad
Nacional de Cérdoba como “colector de documentos” y con
un reconocimiento como “sabio” de momento. Se caracterizo
también por sus opiniones fundamentadas histéricamente
respecto a diversos temas. Estos pareceres politico-sociales
eran valorados por los sectores catolicos cordobeses quienes
los leian en los distintos periddicos catdlicos del momento.

De alli que, en tanto miembro de la comunidad univer-
sitaria y voz autorizada para ciertos grupos sociales, llame
la atencion su silencio ante la Reforma Universitaria. Este
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trabajo tendrd como objetivo, entonces, analizar la ausencia
de opinion de Cabrera en un momento de tanta efervescen-
cia y cambio. La adquisicion de un reciente reconocimiento
en los circulos académicos y religiosos a nivel nacional; y su
lugar como sacerdote en la Iglesia (con las normativas que
esto implicaba) fueron algunos de los motivos que explica-
ron sus silencios ante un movimiento tan importante para la
Universidad y la sociedad cordobesa.

Palabras Claves: Monseiior Pablo Cabrera-Reforma Universita-

ria-Historia de Cérdoba.
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I. Introduccion

“El Movimiento de Cordoba, que se inicid en junio de
1918, fue la primera confrontacion entre una sociedad que co-
menzaba a experimentar cambios de su composicion interna
y una Universidad enquistada en esquemas obsoletos” (Tun-
nermann, 1998:104).

La reforma Universitaria fue un acontecimiento que
marco la Historia de Cérdoba. La generacion del ‘14, como
se autodenominaban, se enfrentaban a un mundo de cam-
bios. La revolucién mexicana, la revoluciéon bolchevique,
la Primera Guerra Mundial y todo el acontecer mundial
marcaban la presencia de una nueva etapa en la Historia
(Chabrando, 2010:11). Dentro de la ciudad de Cérdoba, los
cambios poblacionales, sociales y culturales cuestionaban
las tradiciones que se sostenian desde el Siglo XIX.

En este sentido, la Reforma Universitaria de 1918 resul-
t6 no so6lo en la modificacién de materias y planes de estu-
dio, sino en una lucha simbdlica por el avance del laicismo
en Cordoba y la llegada del progreso. El enfrentamiento no
se circunscribia a estudiantes y docentes, sino también a
concepciones de mundo. La confrontacién se estaba dando
entre grupos laicistas modernizadores—estos grupos estu-
diantiles—y el clericalismo ultramontano—Ilos claustros do-
centes y jerarquicos de la Universidad— (Navarro, 2013:27).
Los protagonistas de este acontecimiento eran bien cono-
cidos: Deodoro Roca, Arturo Orgaz, Saul Taborda, Enrique
Martinez Paz, entre otros. Este evento movilizo las estructu-
ras cordobesas e hizo manifiesto que la sociedad en general
—no s6lo estudiantil— necesitaba modificaciones estructu-
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rales. Los esquemas universitarios debian actualizarse a la
nueva realidad. La sociedad se estaba modificando en Cor-
doba, y también a nivel macro en toda Latinoamérica. Esto
explica la razon por la cual la Reforma Universitaria tuvo
eco m4s alla de Cérdoba y tomd un caracter internacional.

Sin duda, los referentes culturales fueron los primeros
en emitir sus opiniones, favorables o contrarias. Como en
todos los periodos convulsionados de la historia, la palabra
de ciertos referentes culturales fue clave. Entre estos actores
se encontraba Monsefior Pablo Cabrera, un sacerdote-his-
toriador que tenia un reconocimiento social como orador
sagrado e historiador. Para ese momento, —fecha posterior
al centenario— se le pedia, de manera reiterada, que publi-
cara en los periddicos catolicos su opinion respecto a diver-
sas tematicas que hacian a la realidad social y politica del
momento.

A su vez, Cabrera participaba en la Universidad de
Cordoba desde fines del Siglo XIX. Su busqueda documen-
tal y trabajo continud en los Archivos lo que llev) a que se
le otorgara el titulo de “coleccionista de documentos” y eso
le permitio, a su vez, ir ganando un lugar en los claustros
docentes. Si nos detenemos en los documentos que legé Ca-
brera al ex Instituto de Estudios Americanistas, podemos ob-
servar como la Universidad Nacional de Cordoba tenia una
importancia trascendental en su vida y obra. A lo largo de
este trabajo nos detendremos en el vinculo de Cabrera con
la Universidad.

Ante todo lo dicho, su activa participacién en la Univer-
sidad nos lleva a reflexionar sobre su ausencia de opinio-
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nes, posicionamientos o andlisis histdrico-politicos sobre la
Reforma Universitaria. La misma no paso desapercibida a
nivel social e, incluso, en su vida personal. A pesar de esto
no hemos encontrado rastros oficiales que determinen un
posicionamiento respecto a la Reforma.

Entonces, los interrogantes que se nos presentan son los
siguientes ¢Qué pensaba Cabrera sobre lo que estaba suce-
diendo en la Universidad cordobesa? ;Por qué su opinién
no aparece registrada en ningun periddico o como pie de
pagina en alguna de sus obras? Esas incognitas, a la luz de
los pocos rastros documentales que tenemos del tema, serdn
las que intentaremos dilucidar a lo largo de este trabajo.

II. Monseiior Pablo Cabrera: un sacerdote-historiador

Monsefior Pablo Cabrera (1857-1936) fue un sacerdote-
historiador que tuvo gran influencia en los estudios sobre
el pasado colonial en Argentina—sobre todo de la region de
Cérdoba—y que fue considerado en su época un intelectual
de relevancia. Su filiacion con la Iglesia Catdlica le dio a sus
estudios un tinte reivindicativo religioso. Lo mas llamativo
de Cabrera fue su capacidad de conjugar su aspecto religio-
so con su participacion en el espacio publico, su reconoci-
miento a nivel nacional e incluso internacional y su estudio
de lo local. Cabrera empieza a ser reconocido en el espacio
publico a partir de la “catedra sagrada”, a fines del siglo
XIX—ejemplo de esto fueron los discursos dados por €él ante
el pacto de Paz con Chile (Cabrera, 1902) —. Sin embargo,
su carrera de “orador sagrado” concluy¢ a principios del si-
glo XX. Desde entonces y hasta su muerte, Cabrera se dedico
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a la investigacidn histdrica. Esto le permitié convertirse en
un intelectual?® de renombre que fue formando, como afir-
ma Enrique Martinez Paz (1936), un grupo de discipulos a
su alrededor. Ellos continuaron su obra desde lo tematico,
tedrico y conceptual hasta lo metodoldgico, en el Instituto
de Estudios Americanistas —creado a su muerte como hom-
enaje a su obra y a su legado documental y bibliografico—.

Como mencionamos antes, Cabrera se destaco en distin-
tos ambitos. En su trayectoria religiosa se vio fuertemente
marcado por el Papa Leon XIII y algunas de sus enciclicas,
entre las que destacamos la de “Rerum Novarum”. Podem-
os subrayar algunos espacios fundamentales en donde apa-
recié Cabrera como sacerdote destacado®: en primer lugar
trabajo como “sacerdote del pulpito”; en segundo lugar,
participé en la creacion de distintos espacios actualmente
tradicionales de la Iglesia Catdlica cordobesa; y, por ultimo,
trabajé como capelldn en dos Iglesias.

Como primer espacio de reconocimiento religioso,

29. Tomamos la propuesta realizada por Ana Teresa Martinez (2013) que plantea
que “los curas, maestros, dirigentes gremiales que escriben y actian en el espa-
cio publico no son sélo intelectuales [...], sino que participan simultdineamente de
otro campo, que los constituye en lo que son, y donde tienen intereses simbdélicos
simultdneos: el campo religioso, o catélico, o gremial, con sus propias problema-
ticas y cosas en juego. No se trabaja de cura o de maestro, se es cura 0 maestro
[...1(2013:179) A su vez, acordamos con su visién de “intelectual de provincia”. De
este modo, Cabrera debe ser pensado como cura y como “intelectual de provincia”
en donde su rol publico estd atravesado por un lugar especifico que ocupa en la
jerarquia eclesiastica.

30. S6lo marcamos aquellos donde tuve un rol destacado, no todos los espacios
religiosos en los que efectivamente participd, ya que esto excede los limites de
este trabajo.
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Cabrera se dedic6 a la “oratoria sagrada”s!. Su carrera como
orador sagrado consolido su lugar como miembro de la Igle-
sia con una voz que representaba a la sociedad -sobre todo
en los circulos catdlicos- y la jerarquia eclesiastica. Esto lo
ubico en el espacio publico y le merecié un gran recono-
cimiento. En un proceso de cambios poblacionales, cultura-
les e identitarios muy notorios a principios del Siglo XX en la
Argentina, para los grupos catdlicos la “oratoria sagrada” se
convirtié en una forma de contencién y “unién”.

Fueron sus sermones los que le otorgaron un recono-
cimiento como “sacerdote del pulpito”. Esta actividad per-
durd aproximadamente hasta los primeros afios del Siglo
XX, donde abandond la “catedra sagrada” para dedicarse a
los estudios histdricos.

Su punto de consagracion fue el Te Deum de los Pac-
tos de Mayo. Sin embargo, esta actividad se vio interrumpi-
da por problemas vocales. En una entrevista que le realizé
Nices-Lotus en 1933 le comentaba: “Mi propia decision. Esa
mision tan noble y tan grande habia llegado a absorber mi ti-
empo completamente (...) Una faringitis me sirvio de pretexto,

31. La “catedra sagrada” ha tenido a lo largo de la historia un lugar central en la
difusion de los distintos mensajes que la Iglesia buscaba hacer llegar a sus segui-
dores. Los oradores no sélo se centraban en la explicacién de relatos biblicos o
cuestiones puramente religiosas sino que muchas veces eran formas de difundir
los “buenos comportamientos” ante distintos contextos que estaba viviendo la so-
ciedad. Esto nos lleva a pensar que los “oradores sagrados” eran el resultado de
un contexto y que sus alocuciones estaban mediadas por el contexto que los inter-
pelaba. En este sentido coincidimos con Verdnica Zaragoza quien, citando a Carlos
Herrejon Peredo, considera al sermén como una manifestacién cultural propia en
tanto fenémeno histérico y género literario peculiar (Zaragoza, 2008:20).
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pero como Usted sabe todavia ahora puedo hacerme oir”s2.

Como segundo espacio de reconocimiento religioso,
Cabrera promovio la fundacién de dos lugares que hoy re-
sultan tradicionales para los grupos catolicos en Cdrdo-
ba. Por una parte, fue uno de los promotores de la venida
de los salesianos a Cordoba, hecho concretado en 1905 con
la fundacién de la Iglesia Maria Auxiliadora, a la que pos-
teriormente se le anexo el colegio Pio X (Moretti, 2014). Por
otro lado, promovio y gestiond la venida de las Hermanas de
Nuestra Sefiora de la Caridad del Buen Pastor (1888), quienes
luego se hicieron cargo de la Carcel Correccional de mujeres
donde actualmente se encuentra el “Paseo del Buen Pastor”*

Como tercer y ultimo espacio de reconocimiento religio-
S0, se encuentra su permanencia como capelldn en dos igle-
sias a lo largo de su vida: desde 1884 hasta 1896 fue capellan
de las Esclavas del Corazon de Jesus. A partir de 1896 y hasta
1929 estuvo en el Curato de Pilar (Vera Correa, 1988). Su per-
manencia en ambos espacios marco un signo de continui-
dad en su trayectoria. Su perdurabilidad le valio el recono-
cimiento de feligreses y religiosos que se vincularon con él.

Ahora bien, nos detengamos en la trayectoria de Mon-
sefior Pablo Cabrera que en este articulo, tendra mas peso:
su faceta intelectual. Cabrera realizo un recorrido archivisti-
co que nos permite entender su preeminencia entre los in-
telectuales cordobeses. Como coleccionista, se calcularon

32.El Pueblo, Periédico de Buenos Aires, 16 de julio de 1933

33. Actualmente es un centro turistico denominado “Paseo del Buen Pastor” ubi-
cado en el Barrio Nueva Cérdoba de la ciudad. Véase Maritano, De Angeli (2015)
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“en mds de cuatrocientos mil pesos el valor de las antigiie-
dades que posey6 Monsefior Cabrera y que el gobierno com-
pro en 1925” (Furlong Cardiff, 1945:45). A esta coleccion se le
suma el resto que permanecio en su poder hasta su muerte:
parte fue al Instituto de Estudios Americanistas— 70.000 fo-
lios de documentacion— y el resto vendida. Esto evidencia
la relevancia que tenia para Cabrera la recopilacion de los
documentos.

Su trabajo en los archivos fue confirmado por sus co-
etdneos. Principalmente se lo encontraba en el Archivo de
Tribunales y, en segundo lugar, en el Archivo de la Univer-
sidad (Furlong Cardiff, 1945:46). Por esto la UNC lo nombrd
colector de documentos en noviembre de 1911. En 1916 se
creo el puesto de Jefe de Manuscritos en el que rescaté docu-
mentos sobre los primeros doctorados en la Universidad de
Cordoba. Segun Furlong Cardiff, fue a partir de este cargo
que ideo y orient6 la publicacion de la Biblioteca del Tercer
Centenario junto a su principal discipulo Enrique Martinez
Paz®. Nos detendremos en su andlisis mds adelante.

Su trabajo de archivo tuvo como temadtica central los
estudios histdricos coloniales. Sus investigaciones se centra-

34. Enrique Martinez Paz — Cérdoba, 1882-1952— fue un profesor universitario y
magistrado judicial, egresado de la Facultad de Derecho de la Universidad Nacio-
nal de Cérdoba, que fue miembro de la Junta de Historia y Numismética America-
na, académico de numero de la posterior Academia Nacional de la Historia. Junto
con I. Ruiz Moreno, dio un primer paso en la institucionalizacién de la disciplina
socioldgica, con la creacién de la ctedra de Sociologia en 1908. Diez afios después,
luego de la Reforma Universitaria—en la que Martinez Paz tuvo una participa-
cién activa—, abandond la sociologia para dedicarse a la historia, la filosofia del
derecho y el derecho civil comparado. Para trabajos méds completos sobre este
intelectual véase Escudero (2013), Grisendi (2010).
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ron en el periodo colonial de la region de Cérdoba—también
se encuentran estudios sobre la etnologia diaguita, entre
otros—. También realizd investigaciones sobre el periodo
independentista. Sin embargo, su reconocimiento nacional e
internacional responde a los avances realizados en materia
etnologica, lingiiistica, toponimica e histdrica de la region
antes mencionada durante la época colonial. Sus métodos
etnoldgicos y etnograficos, influenciados por métodos de in-
vestigacién europeos, ademas del intenso trabajo documen-
tal junto a un trabajo hermenéutico, lo consagraron como
un intelectual de renombre a nivel nacional hacia 1910—los
reconocimientos internacionales tendrian lugar de manera
mads notoria recién a partir 1920—.

Es fundamental en este punto aclarar que el contexto
hispanista y el uso de la historia para legitimar la Iglesia
Catdlica en un momento de pugna por la hegemonia cultu-
ral llevaron a que el estudio del periodo colonial fuera una
de las respuestas que diera la Iglesia en ese conflicto. Las
obras de Monsefior Pablo Cabrera tuvieron una metodologia
donde primaba el andlisis heuristico y hermenéutico de las
fuentes pero que, en sus interpretaciones documentales, se
presentaron lecturas sobre el rol de la Iglesia. Su perspectiva
basada en términos conceptuales como civilizacién-barba-
rie lo llevaron a plantear el proceso de evangelizacion reli-
giosa como gesta civilizadora y necesaria para el desarrollo
de nuestra historia nacional pensada en términos evolucio-
nistas. Este tipo de perspectiva, implicita o explicitamente
defensora de una faccidn, permitio tejer diversas relaciones
intelectuales (Reyna Berrotaran, 2011).
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III. Monsefior Pablo Cabrera y su vinculo con la Univer-
sidad Nacional de Cérdoba

Luego de la breve sintesis sobre la trayectoria de Mon-
sefior Pablo Cabrera, consideramos importante detenernos
en sus lazos con la Universidad Nacional de Cérdoba. Aqui
analizaremos su participacion en distintos eventos, su po-
sicionamiento respecto a temas que afectaban la legitimi-
dad de la Universidad e incluso el andlisis de las fuentes
documentales recopiladas por él sobre la Universidad y su
historia.

Respecto a este ultimo, el andalisis de los documentos
legados por Cabrera nos muestran apartados destinados
Unicamente a archivos variados sobre la Universidad Na-
cional de Cordoba. Aqui existen trabajos sobre la Univer-
sidad, andlisis de documentos propios de la Casa de Trejo
e incluso transcripciones de otros documentos que, proba-
blemente, se encuentran en sus originales en el Archivo de
la Universidad®. Algunas de estas transcripciones manu-
scritas fueron utilizadas en textos que escribe posterior-
mente mientras otras sélo quedaron como reservorio de
fuentes, trabajo clasico de un historiador. Es interesante la
seleccion de noticias y documentos que hace sobre la Uni-
versidad, algunos de los cuales colecciond en su libro de
recortes periodisticos. Incluso se hallan datos del Colegio
Maéximo, sus estudiantes y egresados. Pareceria que el cri-

35. Las fuentes documentales trabajadas se alojan en el repositorio del Ex Instituto
de Estudios Americanistas “Dr. Monserfior Pablo Cabrera”, actual Seccion Estudios
Americanistas y Antropologia, Biblioteca “Elma Kohlmeyer de Estrabou”, Facultad
de Filosofia y Humanidades, UNC.
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terio de seleccion de documentos que tuvo Cabrera sobre
la Universidad privilegio la etapa jesuita, sus origenes y sus
caracteristicas.

ITI1.1 Posicionamientos respecto a la Historia de la Uni-
versidad

Un debate interesante en el que participé Cabrera junto
con Enrique Martinez Paz fue sobre el lugar real que ocup6
el Obispo Fray Fernando de Trejo y Sanabria en la fundacion
de la Universidad de Cérdoba (Moya, 2002:149-182). Cabrera
y Martinez Paz manifiestan su conviccion de que este obis-
po fue el fundador de la Universidad, en contraposicion con
Antonio Rodriguez Del Busto que negaba que fuera el fun-
dador. Para ser escuetos, este debate dio comienzo con los
estudios de Liqueno quien hizo una primera investigacion
sobre esta temdtica afirmando que Trejo y Sanabria habia
sido el fundador; estudios que Antonio Rodriguez Del Busto
criticd. En ese mismo andlisis, Rodriguez Del Busto realizd
una critica a Cabrera, que lo llevé al Monsefior a integrarse
al debate ya no solo por la temdtica en discusion, sino en
defensa de sus intereses.

Su respuesta, publicada en la Revista de la Universi-
dad, también fue avalada por Martinez Paz quien defen-
dié a Cabrera. Si bien este debate no logro ser resuelto en
esta época—ni en la actual—, fue el profundo acervo docu-
mental con que se trabajo en defensa de las diversas tesis
y como también se utilizaron estos argumentos de defensa
de un obispo para defender a Cabrera y su propia labor.
Ademas, la defensa de Cabrera y Martinez Paz tuvo su apo-
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yo por parte de la institucion ya que los posicionamientos
de ambos sobre el tema fueron publicados en la Revista de
la Universidad de Cérdoba mientras que lo planteado por
Rodriguez Del Busto salid en el diario La Nacion y dos obras
publicadas por la Imprenta de los Sucesores de Hernando
(Moya, 2002:182).

Otro trabajo que presenta su defensa a la UNC fue su
obra “Universitarios de Cordoba: los del Congreso del Tucu-
mdn” (1916)%. Esta obra que Cabrera escribio para el Centena-
rio de la Independencia Argentina estudia la participacion de
Cordoba en el Congreso del Tucuman y, particularmente, los
cuatro diputados que fueron enviados. La funcion de este tra-
bajo no s6lo tenia que ver con analisis histérico de un periodo
que se celebraba en su centenario. La propuesta que subyacia
era la de realzar el lugar de Cérdoba en la Historia Argentina.
A principios del Siglo XX, estos “intelectuales de provincia”,
como losllamo Ana Teresa Martinez (2013:169-180), buscaron
destacar el lugar de sus provincias en el mapa nacional. Ca-
brera realiz6 su aporte con respecto a la independencia pero
destacando el caracter “universitario” de los enviados.

A su vez, podemos mencionar otras obras de Cabrera
que interpelaban el rol de la Universidad en distintos aspec-
tos: “La segunda imprenta de la Universidad de Cérdoba, ad-
quirida por suscripcion popular en 1823 bajo el gobierno del
general D. Juan Bautista Bustos” (1930); y la de “Trejo y su
obra: a proposito de una publicacion adversa a entrambos”

36. Este texto de Cabrera en particular fue analizado por (Portelli, 2010).
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(1920).*” A esto se le suma que, a partir de 1930, la Imprenta
de la Universidad reedit6 todas las obras de Pablo Cabrera.

II1.2 Participacion directa en la UNC

Otro espacio compartido entre Martinez Paz y Cabrera
fue la creacién de la Biblioteca del Tercer Centenario de la
UNC:

“El Consejo Superior de la Universidad ha san-
cionado por mocion del sefior consiliario doctor
Enrique Martinez Paz, una ordenanza ampliato-
ria de la del 12 de agosto de 1908, y para la cual
se autoriza la publicacion de un cierto niimero
de obras escogidas y raras de autores antiguos
del tiempo del coloniaje, cuyo conjunto se deno-
minara “Biblioteca del Tercer Centenario de la
Universidad de Cérdoba”s®

Esta llegd a editar cinco obras desde 1916 hasta 1918,
fecha en la que se vio interrumpida por los sucesos de la
Reforma Universitaria. Cabrera publicé variados articulos.
La Revista contenia un apartado para “documentos inéditos,
particularmente de interés histdrico y universitario”, ya que
se buscaba que los documentos “esclarecieran la verdad y la
exactitud” en desmedro del género literario.

37.En este punto queremos aclarar que ambas obras fueron escritas anteriormen-
te a la fecha de la edicién. Sin embargo, contamos Unicamente con estos ejempla-
res y no tenemos certezas de las fechas exactas de escritura.

38. Resolucién de creacion de la Biblioteca del Tercer Centenario publicada en la
Revista de la Universidad Nacional de Cérdoba, Afio 2, N°5, Julio de 1915.
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“Para Martinez Paz la coleccion y el ordenado
de documentos debia dejar de estar en manos de
“eruditos y anticuarios” para pasar a manos de
“hombres de ciencia”. Ese rol fundamental para
el desarrollo cientifico de las ciencias del hombre
segun Martinez Paz, lo ocupaba Cabrera” (Zaba-
la, 2010:209).

Martinez Paz manifesté su admiraciéon por Cabrera
desde el inicio y serd esta o que ambos estaban interesados
en investigaciones sobre Cdérdoba y su busqueda de una
verdad respaldada en documentos y, por lo tanto, cientifi-
ca lo que los llevo a su cercania y trabajo hasta la muerte
de Cabrera. Esta admiracion se reveld en las fuentes y so-
bre todo en homenajes a Cabrera, donde Martinez era, casi
siempre, orador®.

Otra participacidn fue la designacién como representan-
te de la Universidad Nacional de Cérdoba en dos reuniones
cientificas internacionales que se dieron con motivo del Cen-
tenario de la Revolucion de Mayo®. Su participacion en estos
espacios marcé un punto de consolidacién sobre su lugar en
la sociedad como intelectual. Estas reuniones de “Sabios”*

39. Algunos de estos: Martinez Paz, Enrique (1936): Elogio de Mons. Pablo Cabre-
ra, Junta de Historia y Numismadtica Americana, Filial de Cérdoba, Imprenta de
la Universidad, Cérdoba; INSTITUTO DE ESTUDIOS AMERICANISTAS (1937): acto
inaugural y antecedentes, Universidad Nacional de Cérdoba, Cérdoba: Imprenta
de la Universidad, 1937; Prélogo del libro de Furlong Cardiff (1945).

40. Analizado con mayor detalle en Zabala (2010).

41. Término con que se designaba a personas de conocimientos y pertenecientes a
la comunidad de cientificos. (Zabala, 2010: 33)
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fueron dos: el XVII Congreso Internacional de Americanis-
tas —entre el 17 y 23 de mayo en la ciudad de La Plata— y el
Congreso Cientifico Internacional Americano —entre 10y 25
de julio en ciudad de Buenos Aires—.

Estos congresos tenian como fin: ..investigar el pasado
del continente, buscando en las nebulosas de la tradicion las
civilizaciones aborigenes, estudiar su lingtiistica...” (Zabala,
2010). Ya este discurso que dio inicio al congreso nos habla
de una intencionalidad de busqueda de un pasado comun
que debe investigarse y desarrollarse. Ademas, emerge la
construccion de filiaciones intelectuales basadas en ciertas
temadticas particulares que tienen como objetivo la difusién
internacional de sus estudios. Empezaban a aflorar un cam-
po de vinculaciones intelectuales como respuesta al contex-
to que estaba emergiendo. Resulta interesante destacar que
a partir de entonces comenzd la publicacién de las obras e
investigaciones de Cabrera.

IV. Los rastros documentales de la posicion de Cabrera

Llegados a este punto, es crucial reflexionar sobre la
posicién que tomo Cabrera ante la Reforma Universitaria.
Hablamos de un Cabrera muy comprometido con la UNC,
muy reconocido por los intelectuales de su momento y con
signos de admiracién de alumnos por parte de la Universi-
dad (Blank, 2000). Por otra parte, como ya vimos, Monsefior
Pablo Cabrera fue un sacerdote de mucho compromiso con
la Iglesia catdlica cordobesa. Su pertenencia a capellanias
y sus accionares promoviendo la difusién de la religiéon nos
lo presentan como un sacerdote muy activo publicamente.
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Su vinculo con la Iglesia se reflejo en sus estudios histo-
ricos. Este vinculo lo sostuvo hasta el final de su vida y se
veia claramente en el uso de la historia para legitimar a la
Iglesia.*

Ahora bien, ¢qué se ha encontrado al respecto escrito
por Cabrera? El unico documento al que hemos tenido ac-
ceso fue a un borrador —entre otros borradores— sobre la
Universidad que habla de la reforma*. En realidad, es un
conjunto de tomas de apuntes que sintetizaban fragmentos
de una obra de Juan Mamerto Garro*: “Bosquejo Histori-
co de la Universidad de Cérdoba con apéndice documental
(1882)”. Esta obra recorre la Historia de la Universidad de
Coérdoba y tuvo mucho reconocimiento en los circulos inte-
lectuales del momento. Lo interesante es que la seleccion
de contenidos que Cabrera realizd se detiene, inicamente,
en las distintas reformas a las que fue sujeta la Universidad.
Para ello, de manera manuscrita—so6lo un pequefio fragmen-
to estd tipeado en maquina de escribir—detallaba el afio y la
reforma. Algunas de las reformas que destacaba fueron:

42. Para un anélisis mds profundo de este tema véase Reyna Berrotardn, 2011

43. Estos documentos fueron encontrados en el repositorio del ExInstituto de Es-
tudios Americanistas “Dr. Monseifior Pablo Cabrera”, actual Seccién Estudios Ame-
ricanistas y Antropologia, Biblioteca “Elma Kohlmeyer de Estrabou”, Facultad de
Filosofia y Humanidades, UNC.

44, Juan Mamerto Garro (1847-1927) fue un abogado, historiador y politico argen-
tino perteneciente a los albores de la Unién Civica Radical. Fue el autor del proyec-
to de ley por el cual Argentina adopt6 el sistema métrico decimal en 1876. Integré
la Junta Civil Revolucionaria que dirigié la Revolucién del 90 junto con Leandro
N. Alem y Juan Posse. En 1891 particip6 de la fundacién de la Unién Civica Radical
siendo candidato a vice-presidente por esa fuerza. Durante la presidencia de Ro-
que Sdenz Pefia fue ministro de Justicia e Instruccién Publica. Sintesis realizada a
partir de Del Mazo (1976).
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* 1680: se establece la asistencia obligatoria de los es-
tudiantes a las materias

* 1683: obligatoriedad de aprobacion de los exame-
nes para pasar de un afio a otro. Ante esto los alum-
nos se “insubordinan” pero el rector logra restaurar
la calma.

* 1756: Aprobacion de los exdmenes de fisica para pa-
sar de afio.

* Sinafio: reforma de las propinas parala Universidad.
¢ Otras reformas (Afios 1714 y 1675)

Lo interesante de todas estas reformas es que fueron lle-
vadas adelante por el rector del momento o, ante la insubor-
dinacién del estudiantado, triunfé el mandato rectoral:

(Respecto de la reforma de 1683) “...Tan saluda-
ble reforma encontré no fue (sic) resistencia en el
gremio estudiantil, y fue origen de grave insubor-
dinacion, acaso la primera que ocurria desde la
fundacion de la Universidad. Basté sin embargo
para volver la calma a los juveniles espiritus
que el claustro asumiera una actitud enérgica, y
compeliera a examen por enedio (sic: envio) del
Rector, bajo apersivimiento (sic) de ser separa-
dos de aquella para siempre, a dos estudiantes
que se habian puesto a la cabeza de la temeraria
cruzada”.

Esta seleccion de fragmentos de Garro resulta muy in-
teresante ya que en todos los casos era el rectorado quien
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triunfaba en sus determinaciones. La razén por la que he-
mos decidido rescatar estos borradores se debe a que pare-
ceria que Cabrera estaba empezando a hacer una revision
de las reformas de la Universidad para, probablemente, ter-
minar analizando la Reforma Universitaria. Este solia ser el
método que utilizaba cuando queria manifestar alguna opi-
nion sobre una situacion politico- social que se estaba dando
en su presente (método que se puede ver en su oratoria sa-
grada y/o articulos periodisticos). Se remitia a ejemplos his-
toricos y/o biblicos para lograr, de manera comparativa, lle-
gar a una opinion fundamentada desde su faceta intelectual
y religiosa. Sin embargo, este trabajo nunca fue concluido y
quedo6 en un simple borrador.

Las razones de su interrupcion no son claras. En este
sentido, la enfermedad de sus ultimos afios no pareceria ha-
ber sido la causa. Esto 1o podemos deducir a partir de la ca-
ligrafia de Cabrera en estos manuscritos. En la ultima etapa
de su vida, los manuscritos de Cabrera eran practicamente
ilegibles, a causa de su enfermedad y su poco pulso. Ante-
riormente, su caligrafia era clara y comun a la época. Siendo
que los manuscritos encontrados no tienen dificultad de lec-
tura consideramos que no fue su enfermedad lo que causo el
cese del armado de esta futura obra.

Ahora bien, todo esto analizado quedaria inconcluso de
no ser por una nota al costado de un borrador que no perte-
nece al anteriormente explicitado, realizado con lapiz, que
manifiesta levemente su postura con respecto a la reforma
universitaria. Aqui manifiesta, en una escritura rapida, que
la verdadera reforma era la tradicién, la Universidad de la
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colonia. Junto a los fragmentos extraidos de Garro, se puede
ir eshozando un posible posicionamiento.

Pareceria que para Cabrera la Universidad de la etapa
que el investigaba como historiador, la etapa colonial y, por
sobre todo, la etapa jesuita: era la de “mayor gloria”. En esta
lucha social entre los seculares progresistas y los clericales
tradicionalistas quien deberia haber triunfado era la tradi-
cion: la Universidad catolica, la Universidad pre-reforma. La
relectura de la historia de las reformas donde siempre triun-
faban los claustros que promovian continuar con la tradi-
cion era el ejemplo que Cabrera queria establecer. Cabrera
estaba interviniendo sobre el pasado para manifestar su
postura en su presente. La historia era su arma legitimado-
ra. El triunfo de los estudiantes en la Reforma Universitaria
de 1918 no cuidaba la tradicién de una Universidad tricente-
naria. Esta deberia haber sido preservada.

Aqui cabe aclarar que Cabrera habia tenido un cruce
ante una reforma hecha en la Universidad en el siglo an-
terior. Cuando se elimin6 de la Universidad la carrera de
Teologia para la formacion de seminaristas, Cabrera estaba
terminando sus estudios®. Esto lo forzé a ir a Mendoza a ob-
tener su titulo, dos afios después. Cabrera fue muy critico de
esta reforma. La Reforma Universitaria y sus cambios, sin
duda, deben haber generado una resistencia para Cabrera.

Sin embargo, mas alla de que pareceria esbozarse un posi-
45. Como relata Cabrera en la entrevista de Nice-Lottus anteriormente mencio-
nada, en 1881 se suspendi6 la Facultad de Teologia de la Universidad de Cérdoba,

por lo cual no pudo egresarse en ese afio sino que debié esperar hasta 1883 para
ordenarse en Mendoza.
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cionamiento, las fuentes son pocas a comparacion de otros te-
mas para los que fue mas explicito. ¢Por qué su silencio?

V. (Posibles) Razones de su silencio

Llama la atencién que Monsefior Pablo Cabrera des-
aparece ante un acontecimiento tan trascendental para la
Universidad: la reforma universitaria. No se encuentran opi-
niones de manera oficial, no existen publicaciones posterio-
res del tema. Siendo que estamos ante un Cabrera que no es
ajeno a la opinién publica, ¢por qué el silencio?

Segun la autora Corcuera de Mancera, los historiadores
realizamos nuestra tarea de investigaciéon en etapas. Pri-
mero leemos porque queremos conocer y luego escribimos
porque queremos comunicar (1997:9). Ahora bien, si cono-
cemos pero no escribimos, en definitiva, no estamos comu-
nicando. Este “no comunicar” puede ser pensado como una
opcidn consciente. La “no comunicacion” implicaria que hay
un desacuerdo entre el conocimiento de un hecho, en este
caso del presente inmediato de Cabrera, y su escritura y di-
fusion. Pareceria que, mas alla de los borradores, la difusién
no llegd por alguna razén. En este punto nos centraremos
en reflexiones que surgen del estudio de la vida y obra de
Cabrera“.

Como plantedbamos en el apartado anterior, Cabrera
estaba a favor de la tradicion, de la Universidad “pre- refor-
ma”, la Universidad que formaba en valores catélicos. Pero,

46. Aclaramos que este trabajo se enmarca en una investigacién de mayor enver-
gadura sobre toda la trayectoria de Monsefior Pablo Cabrera.
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en su trayectoria académica, se vincul6 a intelectuales como,
por ejemplo, Enrique Martinez Paz, reconocidos partici-
pantes de la Reforma. Entonces, su circulo intelectual e inc-
luso su mas allegado discipulo se encontraban a favor de la
Reforma Universitaria. Su formacién sacerdotal y trayecto-
ria religiosa lo ubicaban en el contra-reformismo. Ante esto,
posicionarse para Cabrera resultaba una encrucijada. A esto
hay que agregarle que el tema de la Reforma Universitaria
fue un tema que genero discusiones acaloradas hasta, por lo
menos, la década del 30, en la que fueron algunos de estos
reformistas quienes dirigieron la Universidad.

Siendo que para Pablo Cabrera ambos espacios de vida
eran fundamentales y tan opuestos en este tema, la opcién
mads conciliadora fue su silencio. Encontramos borradores
que nos permiten suponer una posicién pero la difusién de
este posicionamiento nunca vio la luz. Pero esto no nos debe
engafiar. Su silencio no fue un resultado del azar sino que
tuvo una voz consciente.

Su silencio nos habla. Nos muestra los dos mundos que,
en este momento de su vida, se enfrentaban a Cabrera y
en los que, a pesar de sus divergencias, logré convivir. Nos
muestra la forma en que Cabrera logré conciliar ambos es-
pacios para poder continuar en los mismos. Se puede incluso
pensar que esta encrucijada no s6lo afecté a Cabrera sino
que podria haber afectado a otros intelectuales catdlicos. En
un periodo de grandes cambios sociales y culturales, Cabre-
ra intent6 adaptarse al nuevo mundo cultural sin dejar de
lado sus raices religiosas—las cuales nunca dejo de lado y
fueron uno de los ejes de su trayectoria—.
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Todo lo anteriormente dicho se deduce de lo poco que
Cabrera nos brinda a nivel documental. No tenemos con-
ocimiento de que este borrador haya sido editado o que
Cabrera haya hablado de la Reforma en algun otro lado. Es
dificil hacer una revisiéon completa de todo su legado docu-
mental ya que es practicamente inabarcable. Seguimos a la
espera de que aparezca algun documento que nos clarifique
su posicionamiento ante el tema en cuestion.

VI. Reflexiones finales

La Reforma Universitaria marcd una inflexion en la
sociedad de Cdérdoba. Las elites se dividian (Tcach, 2004:12)
mientras se buscaba repensar el lugar de la Universidad en
la sociedad y los roles de cada claustro al interior. Este acon-
tecimiento mostré que los cambios sociales no podian estar
ajenos a los claustros universitarios. La opinidn de diversos
sectores sociales tifiio las fuentes con posicionamientos y ac-
cionares. Pero también es importante comenzar a atender a
los silencios ante la Reforma. Lo que las fuentes no nos estan
diciendo.

El caso de Monsefior Pablo Cabrera resulta interesante
para abrir nuevos espacios de reflexién sobre la Reforma
Universitaria. A partir de este trabajo nos surgen algunas
nuevas interrogantes: asi como la Reforma dio mucho que
hablar, ¢también dio mucho para callar? ;Qué fue lo que
pasé en Cérdoba que hubo un retraida de ciertos “sabios”
que no hablaron? ;Quiénes no hablaron y por qué?

Es primordial comenzar a cuestionarnos no solo de lo
que se hablo durante la reforma sino lo que se calld. Este si-
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lencio nos habla del otro lado de la historia. Es una propues-
ta interesante seguir investigando el rol de los intelectuales
ante la Reforma Universitaria y sus dichos y no dichos.

Por ultimo, queremos aclarar que no consideramos que
este trabajo de investigacion se encuentre terminado. Segui-
remos atentos al descubrimiento de posibles fuentes docu-
mentales que nos faciliten el panorama de Cabrera.
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Catolicismo, filosofia, y educacion: una
aproximacion a la trayectoria intelectual
de Nimio de Anquin

Lisandro Angelini

Resumen:

Alo largo de este trabajo se propone realizar una apro-
ximacion a la trayectoria intelectual del filésofo cordobés
Nimio De Anquin. De destacada labor en la academia cor-
dobesa, docente del Colegio Monserrat, su vida transcurrid
desde los inicios de la creacidn de la carrera de Filosofia en
la Universidad Nacional de Cérdoba, hasta la década del " 70,
atravesando las distintas etapas de la vida universitaria y
politica nacional, alternando momentos de gran actividad,
sanciones, cesantia y retorno a la casa de Trejo.

Palabras claves: Nacionalismo catélico, Historia Intelectual, Uni-

versidad Nacional de Cérdoba

97|



|98



De los inicios a la segunda ausencia de la UNC

Juan Manuel De Anquin, conocido como Nimio De An-
quin, naci6 en la ciudad de Cérdoba el dia 12 de agosto de
1896, su padre fue de oficio carpintero y su madre era dofia
Mercado (Lugli, 2016:1); en su edad adulta, contrae matri-
monio con Eloisa Cabrera Dominguez, descendiente de Je-
ronimo Cabrera fundador de Cérdoba, con la que tiene ocho
hijos (Linossi, 1990:338).

Sus estudios los realiz6 en el Colegio Nacional de Mon-
serrat, tradicional institucion educativa de la ciudad de Cor-
doba fundada en el siglo XVII, lugar donde finaliz6 su bachi-
llerato. Con posterioridad comenzo el estudio de la carrera
de Abogacia y posteriormente de Ciencias Naturales en la
Universidad Nacional de Cérdoba, sin embargo, nunca ob-
tuvo un titulo de grado. En un plano personal, algunos de
sus allegados lo describen como una figura que se destacaba
por su seriedad, su circunspeccidn, y la profundidad de sus
conocimientos (Olsen Ghirardi; Tampieri, 1995:9-10).

En el plano de sus relaciones personales, desde tempra-
na edad estuvo vinculado a figuras y espacios de sociabilidad
catolica. Como sostiene Furlong desde mediados de la década
de 1910, participaban con Monsefior Pablo Cabrera, de char-
las literarias e historicas, humanisticas y sociales, diferentes
figuras como: Enrique Martinez Paz, Ernesto Gavier, José
Maria Olmedo, Luis G. Martinez Villada, Telasco Castellanos,
Rafael Moyano Lopez, Estanislao Berrotaran, Luis Roberto
Altamira, J. Francisco V. Silva, Juan Kronfuss, Carlos Camillo-
ni, José R. Pefia, Arturo Cabrera Dominguez, Juan José y José
Maria Vélez, Pedro Grendn, Vera Vallejo, monsefior Luque,
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Juan T. Moyano, Rafael Moyano, monsefior Zenén y entre
ellos Nimio de Anquin (Furlong, 1945:39-40).

En esta linea, como relata Linossi a partir del texto de
Cabrera Dominguez, cufiado de Nimio De Anquin, el filosofo
solia juntarse con sus amigos en el local de la calle 27 de
abril y Obispo Trejo de la ciudad de Cordoba, alli se reunian
entre otros: A. Rodriguez, Didimo Carranza, Carlos Melo, Dr.
Puchetta, el obispo Audino Rodriguez, y L. G. Martinez Villa-
da (Linossi, 1990:331-332).

Hacia el afio 1926 obtiene una beca por dos afios para
realizar estudios en Alemania (Pré, 1984), alli realiza di-
ferentes cursos sobre temas epistemoldgicos con figuras
como Ernst Cassirer, Albert Goerland y N. Sauer en Ham-
burgo (Chdvez, 1995:162). Fruto de esos estudios, publica sus
primeros articulos académicos; en el afio 1926, publica Un
aspecto de la Neoescoldstica - Nueva forma del realismo in-
mediato (De Anquin, 1926), en el afio 1927, El problema epis-
temoldgico en la filosofia actual. Contribucion a su estudio
(De Anquin, 1927), en 1928, Nota Preliminar a una filosofia
de la inteligencia (De Anquin, 1928). De este ultimo articulo,
también se destaca la dedicatoria a su amigo Rodolfo Marti-
nez Espinosa, con quien participd en diferentes instancias
como el Instituto Santo Tomas de Aquino.

Durante su estancia en Alemania mantuvo correspon-
dencia con Monsefior Pablo Cabrera, Enrique Sparn, José
Pefia, Rodolfo Martinez, y Manuel Rios entre otros (Linossi,
1990:332). Segun Linossi, De Anquin le habria manifestado a
Cabrera Dominguez, que en los 20, el fildsofo cordobés ha-
bia analizado la posibilidad de ingresar a la vida religiosa en
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un convento radicado en Alemania (Linossi, 1990:332). Sin
embargo, finalmente en el afio 1929, se produce su regreso a
la ciudad de Cérdoba (Chavez, 1995:162).

En el afio 1929, realiza el Prologo del libro Los Abort-
genes del Pais de Cuyo, escrito por Monsefior Pablo Cabre-
ra (Furlong, 1945:101); como sefiala Furlong, el prélogo fue
muy del agrado del gran historiador cordobés (Furlong,
1945:157). Esto es relevante, en tanto nos permite observar
algunas de las vinculaciones personales, en este caso con
el principal referente del campo de la historia de Cérdoba
(Reyna Berrotaran, 2011).

En el afio 1930, gana por concurso la catedra de Logi-
ca y Moral en el Colegio Nacional Monserrat y comienza a
dictarla en 1931. En el marco de la discusion sobre la desig-
nacién de nuevos profesores en el Colegio Monserrat, tanto
Martinez Villada como Montagne, se manifiestan en favor
de la designacion de Nimio De Anquin, sosteniendo que lo
consideran un alumno distinguido de esa casa y destacan su
reciente formacién en Alemania (Los Principios, 13/1/1931,
p- 8). En este sentido, a su regreso de Alemania, De Anquin
escribe una carta publica dirigida al Rector de la Universi-
dad Nacional de Cérdoba, Dr. Luis J. Posse, manifestando su
idoneidad y su pretension de cubrir un cargo de filosofia va-
cante en Colegio Monserrat (Los Principios, 7/6/1930, p. 1).

En 1930, fue uno de los redactores de la Revista Numero
(Leiva, 2014:93), creada en ese mismo afio, bajo la direccion
de Atilio Dell"Oro Maini y un grupo de intelectuales catoli-
cos (Leiva, 2014:94). En el afio 1931, publica Las cienciasy la
filosofia cristiana (Los Principios, 23/9/1931, p. 5), y difunde
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su actividad académica mediante el mismo periddico (Los
Principios, 9/10/1931, p. 6).

En el dia 14 de julio de 1932, junto con Luis G. Martinez
Villada y otros colegas se produce la fundacidén del Institu-
to Santo Tomas de Aquino; en dicha institucion se ensefio
griego, latin, hebreo, filosofia, historia y politica, asimismo
se produjo la reaparicion de la Revista Arx, que fue dirigida
por De Anquin y se publicaron tres fasciculos en los afios
1933, 1934 y 1939 (Pifieda, 2005:168). El circulo de jovenes
nacionalistas que se nucleaban alrededor del Instituto Santo
Tomds de Aquino y a la Revista Arx, liderado por Martinez
Villada y De Anquin, Manuel Rio, Rogelio Nores Martinez,
Manuel Augusto Ferrer, Alberto Diaz Bialet, Carlos J. Caba-
llero y Berardo, entre otros, integré a hijos de familias cato-
licas de la elite cordobesa que de forma creciente ampliaron
su insercidn en la vida académica y publica (Vera de Flachs,
1999:59).

En el afio 1934, participo de la comision constituida por
Enrique Martinez Paz, Raul A. Orgaz, Luis G. Martinez Villa-
da, y Emilio Gouiran, en la organizacion de un Instituto de
Filosofia de la Universidad Nacional de Cérdoba (Revista de
la Universidad Nacional de Cérdoba, 1934:242).

En ese mismo afio, por Resolucion del Consejo Superior
de la Universidad Nacional de Cérdoba, fue apercibido fru-
to de sus actividades en el Instituto Santo Tomas de Aquino
(Los Principios, 22/8/1934, p. 3). En su apoyo se manifestaron
distintas figuras del mundo académico y catélico de la ciu-
dad de Cérdoba, entre ellos Manuel Rio Allende (Los Prin-
cipios, 23/8/1934, p. 3), Reverendo Padre fray Luis Alberto
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Montes de Oca (Los Principios, 25/8/1934, p. 3), Doctor Alfon-
so M. Buteler (Los Principios, 26/8/1934, p. 3), el presbitero
Roberto A. Wilkinson, el canénigo Doctor Ferreira Reinafé,
el presbitero Ramon Castellano (Los Principios, 28/8/1934, p.
3), el Obispo de Santiago del Estero, Doctor Audino Rodri-
guez y Olmos, y el presidente de los Cursos de Cultura Catoli-
ca de Buenos Aires, Doctor Tomas D. Casares (Los Principios,
30/8/1934, p. 3).

En agosto del afio 1936, fue uno de los fundadores de
la Union Nacional Fascista (U.N.F.), que tuvo su centro en
la ciudad de Cérdoba (Tcach, 2009, 2008, 2007). Sobre este
particular, como plantea Fermin Chéavez, De Anquin, fue el
mas destacado filésofo argentino de raiz tomista, que como
consecuencia de sus posiciones politicas a mediados de la
década de 1930, ha sido victima de difamaciones y calum-
nias (Chavez, 1995:163).

Nimio De Anquin, fue uno de los encargados de coor-
dinar la visita de Maritain en octubre de 1936 a Cdérdoba
conjuntamente con Alfredo Fragueiro, también del circulo
tomista (Requena; Grisendi, 2009:65). En un apartado del pe-
riodico Los Principios del dia viernes 2 de octubre de 1936,
se comentaba la visita de Jacques Maritain al Instituto Santo
Tomas de Aquino, y el almuerzo que compartié en el Bristol
Hotel de la ciudad de Cérdoba, con miembros del mismo;
entre los asistentes se encontraban: Luis G. Villada, Nimio
De Anquin, Manuel Rio, Rafael Moyano Ldpez, Rodolfo Mar-
tinez Espinosa, José Maria Martinez Carreras, Gaspar Ferrer,
Franciscos Vocos, Mario Martinez Casas, Juan Angel Sappia,
Alberto Chavez, Guillermo Becerra Oliva, Santiago Chavez,
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Jorge Frias, Virginio Alsinet, entre otros (Los Principios,
2/10/1936, p. 6).

Durante ese mismo afio, empez6 a ensenar Logica en
la carrera de Filosofia de la Universidad de Cordoba (Tcach,
2008:93). Al afio siguiente, publica Incongruencia cartesia-
nas y posibilidades idealistas (En la nocion de substancia) (De
Anquin, 1937), asimismo, realizé contribuciones en Crisol,
publicacion dirigida por el nacionalista Enrique Osés (Car-
nagui, 2007) (Monacci, 2012:3).

El 23 de agosto de 1939, fue separado de la catedra de
Laégica en la UNC, presionado por el movimiento estudiantil
antifascista (Tcach, 2008:93). Ese mismo afio, publicd Racis-
mo nazi, racismo judio y linaje cristiano (De Anquin, 1939).
En el afio 1940, ingres6 como miembro de la Academia Na-
cional de Ciencias de Cérdoba; asimismo, publico el articulo
La clase media y la virtud de prudencia en Aristételes (De An-
quin, 1940). En el afio 1941, publica Liberalismo subrepticio
y libertad cristiana (1944 [1941]) y El Bergsonismo, anagogia
de la experiencia (De Anquin, 1941).

En julio del afio 1942, participé como colaborador de la
publicacion Ortodoxia, que fue publicada hasta el afio 1947,
en las que participaron figuras destacadas del nacionalismo
y catolicismo argentino (Leiva, 2014:95). En el transcurso de
ese mismo afio, publica Sobre la fortaleza y la muerte (1942a),
el filésofo cordobés recordaba las muertes por el ideal cristia-
no de Julio Benito de Santiago y Garcia Montafio (De Anquin,
1942h:52-53). Para De Anquin de Santiago y Garcia Montafio
eran martires, y habian sido asesinados en la Universidad por
causa de sus ideales y militancia (De Anquin, 1942b:53).

1104



Durante esos afios, también realiza contribuciones en
la Revista Sol y Luna, revista donde escribian destacadas fi-
guras del nacionalismo argentino (Martini, 2013:18-19), asi-
mismo brinda la conferencia titulada La Justicia no cristiana
(De Anquin, 1942b).

En el afio 1943, participa de la Intervencion Federal a
la Provincia de Tucuman, en el drea de educacién (Pavet-
ti, 2014:173-174). En ese gobierno fruto de la Intervencion
Federal, también participaron destacadas figuras del na-
cionalismo tales como: Alberto Baldrich, Federico Ibargu-
ren, Ramon Doll, y Santiago de Estrada entre otros (Pavetti,
2014:173-174) (Santos Lepera, 2008:340). En esta linea, De
Anquin fue autor de la letra de la marcha patridtica de la
Provincia de Tucumadn, jDespertad!, con la musica de Luis
Martin (Linossi, 1990:348).

En el afio 1944, De Anquin retoma el dictado de los cur-
sos de Logica y Metafisica en la carrera de Filosofia en la
UNGC, fue designado mediante el decreto N° 3906, del 12 dia
de febrero firmado por el presidente de facto Ramirez, y
el Ministro de Justicia e Instruccion Publica de la Nacidn,
Martinez Zuviria; alli se deja sin efecto y se declara nula
la Resolucion del Consejo Superior de la Universidad Na-
cional de Cérdoba del 23 de agosto de 1939, ordendndose
su reincorporacidn y liquidandose los haberes correspon-
dientes a los sueldos no percibidos desde su destitucion
(Lugli, 2016:4). Como sefiala Grisendi dentro de la Universi-
dad Nacional de Cérdoba, el nacionalismo catélico liderado
por Luis G. Martinez Villada y Nimio de Anquin, aglutinaba
a un grupo de jovenes que confrontaban contra los nucleos
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reformistas de la universidad (Grisendi, 2013:5).

El 24 de septiembre de 1946, en la Universidad Nacional
de Cérdoba, De Anquin hace entrega a la Universidad de 387
publicaciones que fueron donadas por el Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas de Espafia (ABC, 27/11/1946, p.
11). Ese mismo afio publica La Universidad donde no existe
el primado de la Filosofia no es Universidad (Los Principios,
23/5/1946).

En 1948, participd en el Congreso dedicado a Suarez
y Balmes en Barcelona, y presentd la ponencia (Chavez,
1995:162), titulada Jerarquia de los bienes. En el orden politi-
co, juridico y econdmico (De Anquin, 1948). También en ese
mismo afio, fue uno de los miembros fundadores de la Socie-
dad Tomista Argentina.

En el afio 1949 particip6 del Primer Congreso Nacional
de Filosofia (Chavez, 1995:162), realizado en Mendoza; como
sefiala Fares, alli los sectores tomistas y algunos referentes
intelectuales del nacionalismo, tuvieron una relevante par-
ticipacion a través de figuras como Guido Soaje Ramos, Julio
Soler Miralles, César Pico, Héctor Llambias, Monsefior Oc-
tavio Derisi, Nimio de Anquin, Julio Meinvielle, entre otros
(Fares, 2011:220). Es relevante destacar la figura se Guido
Soaje Ramos, quien se encuentra intimamente relacionado a
Nimio De Anquin, y tuvo un rol destacado en la fundacion y
primeros afios de la Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad Nacional de Cuyo (Fares, 2011:90). En este Congre-
so, De Anquin participa activamente y presenta dos trabajos:
Filosofia y Religiéon (De Anquin, 1962c [1949]) y Derilicti su-
mus in mundo (De Anquin, 1962b [1949]). Durante ese mismo
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afo, también particip6 del Primer Congreso Interiberoame-
ricano de Educacion, realizado en Espafia (Escuela Espafio-
la, 19/10/1949, p. 641).

En el afio 1950, participo de la Asamblea General de la
Sociedad Espafiola de Filosofia (ABC, 8/2/1950, p. 16); y en
la ciudad de Roma, estuvo presente en la Proclamacion del
Dogma de la Santisima e Inmaculada Concepcién realizada
por Pio XII.

En el afio 1951, publica Antropologia de los tres hombres
historicos (De Anquin, 1951), asimismo publica L "argentine
dans 1 histoire universelle (De Anquin, 1952a). Ese mismo
afio, 1951 participa en el Congreso de Filosofia, realizado
en la ciudad de Lima, Peru (Linossi, 1990:339), y lleva ade-
lante la fundacidén y direccion del Instituto de Metafisica e
Historia de los Sistemas Metafisicos, asi como la Revista Ar-
khé (Chavez, 1995:162). La Revista Arkhé, se edita desde 1952
a 1954, la siguiente etapa transcurre entre los afios 1964 y
1967, siendo ese momento financiada por De Anquin perso-
nalmente (Linossi, 1990:340).

El dia 24 de junio de 1952, recibe el Doctorado Honoris
Causa por la Universidad de Maguncia. Alli en el acto en el
cual es distinguido pronuncia el discurso Corto comentario a
‘Wozu dichter?’ de Holderlin (De Anquin, 1952D).

En el afio 1953, publica Génesis interna de las tres es-
coldasticas (De Anquin, 1953a) y La ontologia sin ser de Ni-
colai Hartmann (De Anquin, 1953b). Durante el afio 1954
fue vice-decano de la Facultad de Filosofia (Lugli, 2016:2) y
participé en el marco del homenaje a San Agustin en el XVI
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centenario de su nacimiento en la Facultad de Filosofia y Le-
tras de la Universidad Nacional de Tucumdn (Quifionez, Ale,
2010:269). Alli dictd cuatro conferencias; en la primera de
ellas desarrollo el tema San Agustin y la conciencia cristiana
(Quifionez, Ale, 2010:269) (Garcia Astrada, 1954).

En 1955, con el golpe de Estado contra el gobierno del
Gral. Juan Domingo Perdn, es destituido de sus catedras y
dejo de ocupar el cargo de vicedecano (Chavez, 1995:162),
tras un breve lapso donde dict6 clases en la Universidad Ca-
tolica de Santa Fe y en la Universidad Catolica de Cdérdoba,
hasta el afio 1969, no retornara a la Universidad Nacional de
Cordoba (Chdavez, 1995:162). En el afio 1955 escribe Mito y
Politica, que s6lo sera publicado afios después (De Anquin,
1972d [1955]).

De la destitucién al retorno a la casa de Trejo

En 1956, publica Sobre la ldgica de los estoicos (De An-
quin, 1956), al afio siguiente, El Ser, visto desde América (De
Anquin, 1957). En 1957, entre el 12 y el 18 de septiembre
participa en el XII Congresso Internazionale di Filosofia (Li-
nossi, 1990:339), realizado en Venecia, Italia, con la ponencia
Accidn inmanente y accion transitiva en el concepto aristoté-
lico de naturaleza (De Anquin, 1962d [1958]). Asimismo ese
afio publica Nota sobre Filosofia Medieval (De Anquin, 1958).

En el afio 1959 publica Cognicidn, conocimiento, extra-
polacion, alienacion y sabiduria (De Anquin, 1959), ese mis-
mo afio escribe La crisis del patriotismo (De Anquin, 1972c
[1959]). En el afio 1960, publica Heidegger, filosofo del Ser (De
Anquin, 1960). En 1961 participa del I Congreso Internacio-
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nal de Filosofia Medieval, realizado en Colonia, Alemania (De
Anquin, 1961).

En 1962, publica Ente y Ser. Perspectivas para una Fi-
losofia del Ser Naci-Ente, la cual reune varias publicaciones
De Anquin, de distintos afios, y tiene un prologo de Arturo
Garcia Astrada (1962a). En el afio 1964, publica Presencia de
Santo Tomas en el pensamiento contempordneo (De Anquin,
1964a), El problema de la desmitologizacion (De Anquin,
1964b) y Lugones y el ser americano, trabajos del autor so-
bre tematicas relacionadas a Leopoldo Lugones y su obra
escrita, seran recopilados y publicados en el afio 1980 por
el Instituto de Estudios Lugonianos (De Anquin, 1980a, b, c).

Como sostiene Rueda, el dia 3 de febrero de 1964, du-
rante la presidencia del Dr. Arturo Illia, el cual habia ma-
nifestado que “cesaban con su gobierno las discriminaciones
en el pais”, solicita la reincorporacion a sus catedras (Rue-
da, 2007:249); sin embargo, no se hace lugar a su solicitud,
y serd en el afio 1969, durante el rectorado de Rogelio Nores
Martinez y por iniciativa de quien fuera su alumno, discipu-
lo y por ese entonces decano de la facultad: Olsen A. Ghirar-
di iniciara su retorno (Rueda, 2007:249).

En el afio 1965, publica Obituario Charles de Koninck
y Martin Buber (De Anquin, 1965a), Las cuatro instancias
filosdficas del hombre actual (De Anquin, 1965b), y Enca-
minamiento-Conciencia (De Anquin, 1972b [1965]). Al afio
siguiente, publica Werner Jaeger y el cristianismo primitivo
(De Anquin, 1966), y el dia 23 de noviembre, da una impor-
tante conferencia en la ciudad de Buenos Aires (De Anquin,
19721 [1966]). Ese mismo afio, recibe por parte de la Univer-
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sidad Catolica de Cordoba, el titulo de profesor-catedratico
(Linossi, 1990:341).

En el afio 1968, publica Diodoro de Cronos y la posibi-
lidad (De Anquin, 1968a), ese mismo afio publica Platdn, el
educador (De Anquin, 1968b). En el afio 1969, recupera sus
catedras en las que lo habian dejado cesante en 1955 y en
las cuales ensefiard hasta poco antes de su muerte (Lugli,
2016:5). En el afio 1970 se publica ;Adonde va el Nacionalis-
mo? (Panorama, 1970:9). En el afio 1971 publica De las dos
habitaciones en el hombre (De Anquin, 1971), La Argentina
en el nuevo edn del mundo (De Anquin, 1972e [1971]), y se
publica una entrevista realizada a Nimio De Anquin por un
diario de Tucuman (La Gaceta, 19/8/1971, p. 12).

En el afio 1972, publica Los griegos y el problema de la
demostracion de la existencia de Dios (De Anquin, 1972g), y
Escritos Politicos, un libro donde recopila una seleccion de
su obra escrita (De Anquin, 1972a). Sobre este ultimo traba-
jo, en la Revista Cabildo, dentro de la seccién Libros, rea-
lizaban una critica del mismo (Cabildo, 1974a:32). Firmado
con la sigla V.E.O., posiblemente la sigla corresponde a Victor
Eduardo Ordofiez, que realizaba periddicas contribuciones
a la revista. Alli se criticaba su heterodoxia y la frivolidad
de sus planteos. Se lo critica por entender que la fuente de
la dindmica de la historia es la dialéctica “amigo-enemigo”, y
por su tesis “abiertamente herética” que afirma la extincion
del “edn cristiano”. Asimismo lo critican por considerarse
cristiano, cuando “ya la raiz de su pensamiento se encuentra
mortalmente afectada por la impronta pagana de su concep-
cion hegeliana de la historiay la politica” (Cabildo, 1974a:32).
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En el articulo titulado “El marxismo en la Universidad
de Coérdoba” publicado en la Revista Cabildo, se relata la
situacion de la Universidad, principalmente en el drea hu-
manistica y la Facultad de Filosofia, describiendo lo que se
considera la infiltracién marxista en la misma, detallando
con nombre y apellido los cargos ocupados y la filiacién po-
litica de los sindicados marxistas (Cabildo, 1974c:15-19). En-
tre ellos se hace referencia a Nimio De Anquin, donde en la
estrategia de crear catedras paralelas para que fueran ocu-
padas por “marxistas” o “aliados titiles”, el filosofo cordobés
ocupaba la catedra de Historia de la Filosofia Medieval (Ca-
bildo, 1974¢:17), y también se hacia referencia a que la hete-
rodoxia de Nimio De Anquin habia sido denunciada en una
edicion anterior, haciendo referencia a lo que sefialdbamos
en el parrafo anterior (Cabildo, 1974a:32).

En el afio 1975, participa del Simposion argentino-ale-
mdn, en el area filosofia y teologia, realizado en la Universi-
dad Catdlica de Cérdoba con el trabajo Eticidad, moralidad y
libertad (De Anquin, 1975).

El 3 de septiembre de 1976, por resolucion del Delegado
Militar de la Facultad de Filosofia y Humanidades, Mayor
Ricardo M. Romero, Nimio De Anquin es designado dentro
de los miembros de la Comision Asesora para la reorganiza-
cion y gobierno de la Facultad, con los siguientes profesores:
Juan Carlos Agulla, Nicolds Rasquin, Héctor Lobos, Horacio
Sudrez, Magdalena Bernardis, Osvaldo Hepp y Alejandro
Moyano Aliaga.

El presidente de la Comisién Asesora seria, Dr. Carlos
Agulla, como Vicepresidente el Profesor Nicolds Rasquin y
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Secretario el Lic. Héctor Lobos. Esta nueva comision, vino
a reemplazar una primera, creada por resolucién N°177/76,
la cual tenia como objeto ayudar a la reorganizacién de la
Facultad, por ello en la misma resolucion se agradece a los
miembros que la habian formado: José Maria Fragueiro,
Alberto Caturelli, Arturo Garcia Astrada, Aurelio Tanodji,
Mirko Eterovic, Raul Rossi, Gaspar Pi6 del Corro, Emiliano
Entrek, Hermelinda Fogliatto, Fernando Martinez Paz, Cesar
Franchisena y Alicia Malanca de Rodriguez Rojas.

En el afio 1977, da la conferencia Que es la historia (De
Anquin, 1988 [1977]) en la Sociedad de Historia de Cérdo-
ba, asi como Contribucion a la descripcion del acto humano
libre (De Anquin, 1977). De Anquin fallecio el dia miércoles
16 de mayo de 1979 en el Hospital Espafiol de la ciudad de
Cordoba, a los ochenta y dos afios de edad; al momento de
su fallecimiento Fermin Chavez lo recordaba como quizas el
unico verdadero metafisico que haya habido en la Argentina
(Chéavez, 1979:275).

Consideraciones finales

En estas péaginas, hemos realizado una aproximacion a
la trayectoria intelectual del filésofo cordobés Nimio De An-
quin. A lo largo del trabajo hemos rescatado, su produccion
escrita, su participacion en proyectos editoriales, y sus inter-
venciones politicas e institucionales.

De Anquin, es una figura relevante de la vida universi-
taria durante el siglo XX; en esta linea, su trayectoria trans-
curre desde los primeros cuarenta afios del devenir institu-
cional moderno de la filosofia en la Universidad de Cérdoba.
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En otro plano, constituye uno de los principales referentes
del nacionalismo catélico, y a diferencia de otras figuras de
este espacio, su cercania con el peronismo, llegé hasta el gol-
pe de Estado de 1955.

Por otro parte, su regreso a la UNC, se produce en los ini-
cios de la década de 1970, transcurriendo un largo periodo
de ausencia en dicha institucion, a la cual regresa como un
referente de la filosofia, ya desprovisto de esa filiacidn al pe-
ronismo, y percibido como un hombre de valores catdlicos,
mas alla de algunas criticas de otros nacionalistas de la épo-
ca, faceta que sumado a su erudicion y trayectoria académi-
ca, le permiten continuar su vinculacién con la universidad
aun después del golpe de estado del 24 de marzo de 1976.
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Imperialismos invisibles. Apuntes sobre la
idea de autonomia en Deodoro Roca

Guillermo Vazquez

Resumen:

En el presente trabajo intentaremos reconstruir la
presencia de la idea de “autonomia” en Deodoro Roca, en
sintonia con el movimiento reformista. Observamos que la
misma se encuentra por fuera del sentido vinculado a la “au-
tonomia universitaria” que suele darse hoy en dia, y ponerse
como eje central de la Reforma del ‘18. Argumentamos que
ello fue una operacion discursiva y politica posterior, pro-
ducto de las coyunturas del movimiento reformista décadas
mas tarde. En nuestro autor, la autonomia estd estrecha-
mente relacionada con la discusion sobre el imperialismo,
de lo cual también puede derivar una idea de autonomia
universitaria.

Palabras claves: Autonomia-Deodoro-Reformismo
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I. Ausencia originaria y omnipresencia posterior

Desde las conmemoraciones mds institucionales hasta
una amplia gama de trabajos académicos sobre su actualidad,
la idea de autonomia universitaria ha sido vinculada a la gesta
histérica cordobesa que fue la Reforma de 1918 (y vicever-
sa). Cierto es que tangencialmente alguno de los congresos de
estudiantes nucleados en el proceso reformista sefialé6 como
uno de los ejes de discusion la necesidad de defensa de la au-
tonomia universitaria; asi como también en otras latitudes
del continente el tema era bien distinto a la realidad cordo-
besa sobre el asunto, y si se incorpor6 con mas fuerza dicho
concepto como parte del ideario reformista.

Sin embargo, un recorrido por el primer proceso del *18
nos revela la casi nula relevancia (cuando no la total ausen-
cia) de la idea de autonomia universitaria entre sus reivindi-
caciones mas propias, esto es: atendiendo a sus documentos
(como la Gaceta Universitaria, periodico de los estudiantes
reformistas), las Actas de los encuentros mads relevantes
(Congresos de Estudiantes, mitines politicos), los discursos
y textos de sus principales figuras y referentes. Pero es so-
bre todo en la propia dindmica politica del acontecimiento
del ’18 (las intervenciones del Poder Ejecutivo, la Ley Avella-
neda, los proyectos de reforma), que encontramos la mayor
dificultad para sefialar la autonomia entre los principios que
fundaban las acciones de los reformistas, asi como tampoco
entre sus demandas mdas persistentes —cogobierno, libertad
de catedra, compromiso social de la universidad, nueva ley
de educacién superior, derechos estudiantiles basicos, etc.
Serd recién en los afios ’30 que esta idea comenzard a ins-
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talarse con mads fuerza, mas a la par de las otras, sobre todo
cuando la contrarreforma en marcha provenia desde un
Poder Ejecutivo reaccionario y hasta filofascista. Esta es la
hipoétesis que sostienen sobre todo Javier Moyano y Pablo
Requena (Moyano; Requena, 2017:15-26), explicandola, via
Loris Zanatta, por la idea de la crisis del liberalismo. Sobre
la Universidad, la encuesta de 1936 de una revista co-funda-
da por Deodoro Roca, Flecha, es sintomatica no tanto de las
luchas y reclamos del movimiento estudiantil en la década
infame, sino de una elite politico-intelectual que habia lide-
rado la Reforma tiempo atras. Ahora estaban ocupados en la
realizacion de los presupuestos del movimiento reformista
hacia una reforma social. No se podia pensar la Universidad
por fuera de lo social. De alli, los intentos de intervencio-
nes politicas -Deodoro Roca candidato a intendente, Grego-
rio Bermann candidato a gobernador—, que tratan de pasar
de los claustros a la ciudad, al decir de David Vifias (Vifias,
2007:100).

Posteriormente, con la llegada del peronismo al poder,
la discusidn serd otra, pero es menester precisar que en esa
misma época un conjunto de referentes y de agrupaciones
vinculadas al acontecimiento del ’18 —o reivindicando su le-
gado-, instalaron la idea de autonomia como conflicto per-
manente entre el Estado y la Universidad?’, como presunto
reflejo innegable de la lucha que forj6 al movimiento estudi-
antil décadas atras.

Uno de los autores que ha sefialado este desinterés ini-

47. Sobre esto, nos remitimos a nuestro trabajo (Vazquez, 2015:33-40).
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cial en la idea “autonomia” en el proceso reformista es Ale-
jandro Finocchiaro (Finocchiaro, 2014). Si bien coincidimos
con una de las premisas mads relevantes —la sobrecarga pos-
terior de la mentada “autonomia” en un proceso politico que
no la tuvo de principal reclamo ni como postulado explici-
to-, las conclusiones a las que arribamos sobre las causas del
asunto son divergentes. El autor argumenta, y demuestra
con documentacion propicia, que ello se debia a la vaguedad
y el poco desarrollo conceptual en el Derecho Constitucional
y en el Derecho Administrativo sobre la materia.

Sobre esto, nuestras diferencias son dos: en primer lu-
gar, la reduccion del concepto de autonomia universitaria
a un campo juridico —ya constitucional o administrativo-,
sin atender (y parte de este trabajo intentara probarlo) que
esa idea se trataba en aquel entonces —y debiera seguir en la
misma senda— mads bien de un principio politico antes que
de un término técnico-juridico; y por ello estd estructurado
sobre un horizonte de posibilidades reivindicativas muy
diverso. En segundo lugar, la presunta vaguedad o falta de
rigor conceptual que el autor sefiala —no sin razén- sobre
el concepto en cuestion, no deberia ser cuestionada como
defecto ni excluida del acervo politico reformista. Y ello en
tanto la vaguedad es siempre parte constitutiva de los dis-
cursos politicos —-no sucede necesariamente lo mismo en el
ambito académico o en el juridico- de los actores implica-
dos®. Sobre este asunto, es también preciso recordar que

48. Coincidimos en este punto con Ernesto Laclau, en tanto toda logica politica esta constituida
atendiendo a “que la vaguedad y la indeterminacion no constituyen defectos de un discurso sobre
la realidad social, sino que, en ciertas circunstancias, estan inscriptas en la realidad social como

tal; (2) que la retorica no es algo epifenoménico respecto de una estructura conceptual autodefi-
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todo el ideario reformista tenia mucho eclecticismo y un
caracter exploratorio en su dimensién politico-conceptual,
en sintonia con la etapa fundacional que se respiraba en su
accionar. Demandar rigor conceptual (o explicar falencias
por falta de doctrina) a un proceso politico, deja trunco cual-
quier intento de explicacion que no derive en platénico.

II. Una, dos, tres, muchas autonomias

Deodoro Roca aparece en la escena politica e intelectual
-y esto ha persistido después de un siglo- como el mayor
referente del acontecimiento de la Reforma de 1918. Hay
muchas razones para que asi sea, ademas de la presunta
redaccion® del Manifiesto Liminar. Entre ellas, sobresale
la eleccion de los propios estudiantes insurrectos —a él ma-
yormente, como a otros— como uno de sus referentes de voz
y accién en el conflicto de aquellos afios; asimismo, en su
eclecticismo de fuentes y su “ausencia de obra” -reivindica-
da por él mismo en paginas autobiograficas, contra quienes
escribian manuales en varios tomos-, puede verse un espejo
del ideario reformista. A su vez, con su profesion de abogado
dio un plus de activismo que pudo abarcar nucleos muy re-
levantes en la militancia: el derecho de asilo, los comités an-
tifascistas, las defensas de obreros y presos politicos, entre
otros. No seria facil enunciar un conjunto determinado de
influencias o de escuelas de pensamiento -ni orientaciones

nida, ya que ninguna estructura conceptual encuentra su cohesion interna sin apelar a recursos
retoricos” (Laclau, 2004: 91).

49. Hay que decir: nunca investigada a fondo, como sucedi6, por caso, con el Plan
de Operaciones.
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politicas partidarias— en Roca. Sus programas de filosofia
mezclan una cierta “escoldstica” racionalista con otras figu-
ras dificiles de ver no solo en el Antiguo Régimen universi-
tario de la CordaFrates, sino que tampoco en otras univer-
sidades atendiendo a la irrupcién de autores infrecuentes
(La Mettrie, Bergson, Spinoza, D’Holbach). A su vez, temas,
conceptos y modos retdricos de Nietzsche, Spengler, Jaures,
Barbusse, Ingenieros, Ortega y Gasset, D’Ors y otros, estan
presentes en sus ensayos y obra periodistica. Sus referencias
politicas no son univocas, y los politicos contemporaneos
que admira con mayor continuidad son aun mds rizomati-
cos: desde la izquierda mas liberal (Lisandro de la Torre) a
la revolucionaria (Trotsky), pasando por los vestigios de un
primer populismo latinoamericano (Lazaro Cardenas).

Si Deodoro Roca fue uno de los hacedores conceptua-
les —parafraseando las referencias a la Revolucion de Mayo
de los reformistas, digamos que contenia la oratoria central
de un Castelli y la escritura condensada de un Moreno-, sus
referencias en torno a la idea de “autonomia” tienen una
relevancia clave para comprenderla en su dimension histo-
rico-politica.

Desde su tesis doctoral “Monroe-Draco-ABC” (1915), has-
ta los escritos de los tardios afios ’30, hay un uso bien varia-
do de la autonomia en Roca. Aunque no reviste —como casi
ningun término en los textos de su autoria— de ningun pre-
supuesto técnico ni tampoco se derive, a simple vista, del uso
que otro autor hace del mismo, algunas precisiones pueden
hacerse. La primera -y acaso la mas importante— es que en
ningun momento se vincula a cuestiones universitarias (pa-
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rafraseando el primer volumen de su Obra Reunida). Sobre
el final de su vida, la autonomia sera una palabra persisten-
te en uno de los emprendimientos editoriales de Deodoro:
la revista Las Comunas (1939-40), en la cual el pensamiento
sobre la urbanidad iba acompafiado de una defensa de la
autonomia municipal, de incipiente estudio en el campo del
Derecho.

En su edicion del 20 de julio de 1918, con la permanen-
te evocacion a la gesta independentista argentina de princi-
pios del siglo XIX, los estudiantes mencionan como nucleo
de apoyo incuestionable a la Reforma a “una falange de va-
lientes luchadores -los Capdevila, Orgaz, Roca, Barros- son
los Monteagudos fogosos de esta revolucion no faltadndoles
el pensamiento de Moreno ni la clarividencia de Rivada-
via”*®. Hay una idea de autonomia en ese uso de los ropajes
—al decir de Marx en El 18 Brumario- de los referentes de la
Revolucion de Mayo. Tenia que ver con la descolonizacion.
Con la forja de un gobierno propio con afdn democratizador,
bajo principios nuevos y sin el paternalismo subyugador de
ninguna potencia. Afios después se verd, por ejemplo, como
el proyecto de “Supresion del Doctorado en Derecho” (1920)
propuesto por Deodoro Roca como consejero de la Facultad
de Derecho, conserva un eco que remite al conocido Decreto
de Supresion de Honores, firmado por la Junta de Mayo, y
atribuido a Mariano Moreno.

En la mencionada tesis doctoral, plantea algunas dife-

50. Cfr. edicién conjunta de La Gaceta Universitaria, de las Universidades del Lito-
ral, Cérdoba, Buenos Aires, La Plata y Tucumdan (Eudeba, 2008:147).
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rencias entre la autonomia y otros conceptos similares: “Las
republicas espafiolas de América del Sur —con Argentina y
Chile al frente de ellas— tacitamente hicieron causa comun
contra aquel espiritu de extension hermenéutica, el cual se
les figuraba peligroso tanto para la soberania como para la
misma completa autonomia” (Tatidn; Vazquez, 2008)5.

Diferencia que se repite en otros textos, como su re-
flexidn sobre el vinculo entre la India y el imperio britdnico
(“Independencia o dominio”, de 1930):

El vasto imperio inglés —el mds grande y afortunado que
haya conocido la historia- no se compone sdlo de esa asocia-
cion de naciones libres. No hay un solo sistema. Es un mo-
saico, un muestrario variado de sistemas coloniales que van
desde el mando del gobernador de la colonia —con un breve
régimen municipal en las plazas fuertes- hasta una sucesion
de matices y grados autondmicos o de gobierno propio.

En otro texto titulado “El imperialismo invisible” (1925),
en paginas que revisten gran actualidad, Deodoro Roca ha-
bla de los empréstitos que generan el ardid de las deudas
externas impagables, lo que sin hacer depender como exten-
sion politica del colonialismo a las naciones periféricas, ter-
mina produciendo el mismo efecto —incluso mas grave— por
la expoliacién econdmica:

A esa politica dirigida desde el Departamento
de Estado de Washington, responde la inusitada
confianza que inspiramos para la colocacion de

51. El subrayado es nuestro.
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empréstitos y la facilidad con que se adquieren
por su doble valor las industrias rectoras de
nuestra economia. Y son esos los tentdculos del
imperialismo invisible los que empiezan a apre-
tar nuestros miembros y restar autonomia a
nuestros movimientos. Los tentaculos de esa plu-
tocracia omnipotente obstinada en considerar a
la América hispana como feudo remunerador. A
eso llaman algunos panamericanismo. No es lo
peor que ast lo denominen. Lo lamentable es que
lo exalten como fuerza creadora y hasta como
elemento aglutinador de América. Y mds lamen-
table es todavia que los ingenuos panegiristas
de ese sistema proletarizador no sean siempre
los imperialistas norteamericanos (Tatidn; Vaz-
quez, 2012).

En este sentido que se expresa en la cita, para un con-
junto de autores americanistas como Ugarte o el propio
Ingenieros, posibles influencias de Roca en muchos de sus
ensayos, la autonomia tenia una disposicion similar. Fue un
término usado también por movimientos politicos diversos,
como el socialismo y el yrigoyenismo en la época de Deodo-
ro, y también posteriormente por el propio peronismo —-aun-
que dio otros nombres mds acabados en sus principios como
“independencia econémica” y “soberania politica”.

Ya en 1936, en “Balance de América” (Tatidn; Vazquez,
2012), Deodoro Roca dirad que “Gobierno propio” quiere decir
tanto como organizacion adecuada de las fuerzas nacionales
dispuesta para que prevalezcan las fuerzas no nacionales.
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En lo politico, el aparato mayestdtico de la autonomia. En lo
juridico y econ6mico, la dependencia esclavizadora. Casi to-
das las aduanas nacionales —desde el Caribe al Plata— son
internacionales: oficinas y estancos que administran o con-
trolan los prestamistas extranjeros. Son menos que colonias:
semicolonias. Sin las ventajas de las verdaderas colonias y
con los inconvenientes de un sistema irresponsable de ex-
plotacion.

Ese escepticismo sobre la mera independencia politica
sin reafirmar principios en torno al poder econémico mun-
dial —ni pensar su dimensidn cultural-, lo ponia a la vanguar-
dia de los combates politicos antiimperialistas del momento.
¢No es acaso esa desconfianza en la autonomia como mero
“aparato mayestatico”, como maquillaje organizacional que
no enfrenta poderes facticos reales, un principio importante
para sostener una potencial idea de autonomia universita-
ria en la visién de Deodoro? La respuesta que arriesgamos
es afirmativa, aunque sea como mera hipodtesis por la ausen-
cia de consideraciones sobre el asunto en materia universi-
taria de Roca.

III. Por una autonomia periférica

La autonomia como horizonte de las periferias sobre las
metropolis del capitalismo; de las economias de los paises
latinoamericanos respecto de los empréstitos saqueadores;
de las colonias respecto de la dominacién colonial: ése es el
camino reivindicatorio —de importancia reducida por mo-
mentos menciondndola como “aparato mayestatico” en el
cual la autonomia recorre la obra de Deodoro. Nunca la au-
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tonomia universitaria respecto del Estado.

Que la autonomia universitaria no haya existido ni
como demanda de los estudiantes reformistas, ni como uno
de los ejes politicos mds fuertes al momento de desencade-
narse la Reforma del ’18, responde a causalidades diversas.
Pero fundamentalmente se debid a la dindmica del propio
conflicto en el cual el reformismo discutia el encierro en-
dogamico de la Universidad, mas que el riesgo de su inter-
vencion por poderes (estatales, facticos, etc.) externos a sus
puertas. No es exagerado decir que la Reforma Universitaria
se hizo mds bien contra una (determinada) idea de autono-
mia universitaria que con ella. Para ello, entre otras, una
estrategia tomada por el reformismo fue ir a fondo con las
potencialidades que daba el sintagma ciudad universitaria,
donde la institucion universitaria y el afuera confluian en
una dindmica comun. Asimismo, el modo en que el término
autonomia intervenia en algunos ensayistas referentes del
momento, no era algo del todo menor: hemos visto el ejem-
plo de su maximo exponente, Deodoro Roca, para quien la
autonomia provenia de una discusién contra el colonialis-
mo, una reafirmacion del antiimperialismo y de la comple-
jidad de los movimientos de liberacion nacional en las peri-
ferias. No es un tema menor en tanto es factible pensar que
la idea de autonomia en el primer reformismo se sostenia
mas sobre el costado de la liberacion de los pueblos contra
el colonialismo —econdémico, politico o cultural-, antes que la
no intrusion estatal -y en el afio 18, a esa esfera estatal los
estudiantes le demandaron no distancia, sino todo lo contra-
rio: que decrete al intervencién- sobre su territorio.
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Poco sentido tiene prever qué posiciones hubiera
tomado Deodoro Roca con el movimiento reformista que
empieza a despuntar (casi con exclusividad por sobre otras
reivindicaciones) la idea de autonomia -cual La Libertad
guiando al pueblo, el famosisimo cuadro de Eugéne Delacroix
mitificando la Revolucién Francesa- frente al primer pero-
nismo, surgido poco tiempo después del fallecimiento del re-
ferente cordobés. Sin embargo, el montaje de una autonomia
primigenia y omnipresente en la revuelta del 18, hemos vis-
to, fue (y sigue siendo) una produccion politica bien coyun-
tural por parte de la hegemonia de grupos vinculados a la
Unién Democratica en el movimiento estudiantil.

Aunque el concepto tenga un posible y necesario desa-
rrollo técnico —sobre todo en el campo juridico del derecho
constitucional y administrativo—, con la autonomia (univer-
sitaria o no) sucede lo mismo que con la idea de “sobera-
nia” o de “republica”: es un principio politico en permanente
debate, cuya idea depende de su contexto historico y de la
propia enunciacion de los actores que la traen a colacién en
la arena politica. Repensar sus alcances, limites y potencia-
lidades hoy dia, deberia hacerse bajo esta senda de la politi-
ca continental para no caer en el riesgo conservador —como
advertia Juan Carlos Portantiero (Portantiero, 1978)- de la
isla democridtica, alejandose del legado reformista del cual
conmemoramos Su centenario.
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“Los estudiantes comprendieron la mision
de la universidad: el docente, de ensenar;
ellos, de aprender.” La UNC de la interven-
cion a la dictadura: politicas de ingreso y
disciplinamiento.>

Leandro Inchauspe | Ana Carol Solis

Resumen:

El protagonismo de la Universidad Nacional de Cérdoba
(en adelante, UNC) y de sus diferentes estamentos en el ciclo
de radicalizacion politica e ideoldgica de fines de los sesenta
y comienzos de los afios setenta tuvo su correlato en la im-
plementacion adelantada de politicas disciplinadoras, ya en
el ultimo tramo del gobierno peronista. Institucionalmente
expresada mediante una temprana intervencion que acom-
pafié la del ejecutivo provincial, la UNC se convirtid en los
primeros afos de la dictadura civico militar en un referente
clave junto a otros poderes del Estado.

Esta ponencia revisa algunos de los modos en que se
construyé en un referente publico de la avanzada desmovili-
zadora, junto a las autoridades civiles y militares, y explora,
en particular, las orientaciones y posiciones respecto de los
estudiantes. Partiendo del presupuesto de la identificacion

52. Expresién encomillada del Interventor Rector Menso en mensaje de fin de afio
reproducido por el diario Cérdoba (en adelante DC), 3-1-1976, p.2.
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clara entre estudiantes y peligrosidad subversiva, atiende
los posicionamientos publicos respecto de una pedagogia
que los des-subvirtiera, centrada en la construcciéon de ame-
nazas y oportunidades para la accion estatal. Ello se habria
manifestado como una politica deliberada de refundacién
del orden universitario mediante, entre otras, las politicas
restrictivas de ingreso. En este sentido, la implantacion de
examenes de ingreso, cupos por carrera y arancelamiento
conformaron una politica consistente y sistemdtica de re-
disefio institucional tendiente a afectar la composicién del
estudiantado y, en un marco mas general, a redireccionar
el lugar e importancia de la universidad publica en la socie-
dad cordobesa. En ese sentido, se exploran algunas caracte-
risticas de esas politicas de redisefio del estudiantado, y sus
efectos sobre la Facultad de Filosofia y Humanidades, parti-
cularmente impactada por estas acciones.

Palabras claves: U.N.C.-Dictadura-Ingreso
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Introduccién

Una singularidad de la historia reciente de Cérdoba
fue el protagonismo de la Universidad Nacional de Cérdo-
ba (en adelante, UNC) en el ciclo de radicalizacion politica
e ideoldgica de fines de los sesenta y comienzos de los afios
setenta; proceso éste que tuvo su correlato en la implemen-
tacion adelantada de politicas disciplinadoras, ya en el ul-
timo tramo del gobierno peronista, en consonancia con la
profundizacion de las politicas represivas ocurrida—por lo
menos- desde febrero de 1974 tras el Navarrazo. Continua-
mente intervenida durante esos afios, la UNC se convirtié en
los primeros afios de la dictadura civico militar en un refe-
rente clave junto a otros poderes del Estado.

Esta ponencia revisa algunos de los modos en que se
construyé en un referente publico de la avanzada desmo-
vilizadora, junto a las autoridades civiles y militares, en
particular ya en dictadura, las orientaciones y posiciones
respecto de los estudiantes. Partiendo del presupuesto de la
identificacion entre estudiantes y peligrosidad subversiva,
releva los posicionamientos publicos de las autoridades uni-
versitarias respecto de una pedagogia que los des-subvirtiera,
centrada en la construccion de amenazas y oportunidades
para la accion estatal. Ello se habria manifestado como una
politica deliberada de refundacion del orden universitario
mediante, entre otras, las politicas restrictivas de ingreso.
Asi, la implantacion de exdmenes de ingreso, cupos y aran-
celamiento conformaron una politica de redisefio institucio-
nal tendiente a afectar la composicion del estudiantado vy,
en un marco mas general, a redireccionar el lugar de la uni-
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versidad publica en la sociedad. En ese sentido, se exploran
algunas caracteristicas de esas politicas y sus efectos sobre
la Facultad de Filosofia y Humanidades (en adelante, FFyH),
particularmente impactada por estas acciones. Se analizan
fuentes hemerograficas®, informacidn estadistica y fuentes
secundarias, poniendo en didlogo abordajes cualitativos y
cuantitativos.

I. La UNC como actor politico: de la movilizacion a la
desmovilizacién

El fin de la experiencia de la autodenominada Revo-
lucion Argentina y la apertura transicional que enmarco
el retorno del peronismo al poder tuvo su correlato en las
instituciones educativas. Norma San Nicolds apunta que,
con la asuncion del tercer gobierno peronista en el pais y
la provincia, en 1973 los cambios también se sintieron en
la universidad. Siendo Ministro de Educacién de la Nacion
Jorge Taiana, le correspondio ejercer el rectorado de la UNC
a el Dr. Prospero Francisco Luperi, un peronista historico
con antecedentes en la gestion universitaria.>* (San Nicolas,
2013:103) Esos cambios se habrian de notar en la aproba-
cion de una serie de reivindicaciones como “el ingreso irres-
tricto, la vigencia del cogobierno, el reconocimiento de los
estudiantes y de sus centros como actor social y politico fun-
damental, la reincorporacion de los docentes cesanteados

53. Diarios consultados La Voz del Interior (LVI), Cérdoba (DC) y Los Principios (LP)

54. Luperi asumio en cardcter de rector interventor, al igual que los delegados
normalizadores que actuaron como decanos de facultades o méxima autoridades
de escuela o institutos.
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por causas politicas, los esfuerzos por cambiar la ley univer-
sitaria” [entre otros] (San Nicolds, 2013:104).La impronta de
una gestion de didlogo y apertura se observa también en la
discusion por claustros de la preparacion de una nueva ley
universitaria y la aprobacion del ingreso de mujeres al Co-
legio Nacional de Monserrat, ya en junio de 1973 (2013:106).
Justamente, esa vocacion de didlogo era percibida por los
sectores mas conservadores como una fuente de amenaza,
por lo que fue finalmente removido en el marco del avance
de la derecha peronista.

Asi, en coincidencia con el avance de un escenario fuer-
temente desmovilizador, la UNC también se convertia en un
espacio de disputa, reafirmando la importancia que tenia,
desde hacia tiempo, para los procesos locales y nacionales.
Ese progresivo enmarcamiento de la universidad como una
institucion amenazada, que debia ser normalizada y con-
trolada, ha sido trabajado desde diferentes perspectivas
analiticas: los cambios en la discursividad y en las ideas e
imaginarios presentes en las nuevas gestiones, el adelanta-
miento de las politicas represivas via exilios, exoneraciones,
cesantias y expulsiones, asi como desde los recientes avan-
ces en la reconstruccion del universo y perfil de los repre-
saliados. (Philp, 2009, 2013) (Romano, 2010, 2013) Recono-
ciendo esos aportes y la necesidad de avanzar en algunas
lineas menos exploradas, esta ponencia se enmarca en una
doble vertiente de preocupaciones: por un lado, en los pro-
cesos de politizacion y despolitizacién desde la perspectiva
del lugar asignado a las instituciones educativas, revisando
la construccion histérica de formas permitidas, toleradas y
prohibidas de la accidn politica y, por otro, al estudio de la
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faz publica de la dictadura civico militar, preguntandose de
manera especifica por las politicas de disciplinamiento en el
redisefio institucional de la UNC y sus efectos en términos de
la composicion e incidencia del estudiantado, en particular,
dentro de la comunidad universitaria.

De alli que, en este primera parte, proponga una lectura
de la politicidad de la universidad yse ocupe de fundamen-
tar el modo en que las instituciones educativas eran cons-
truidas en el espacio publico como actores politicos llama-
dos a intervenir activamente en la transformacion del orden
sociopolitico.

I-1. La UNC en la antesala del golpe.

Desde los enfoques centrados en la historia de la re-
presion y los avances producidos en el juzgamiento por los
crimenes de lesa humanidad, se ha fundamentado el tem-
prano avance represivo en Cérdoba, al menos desde febrero
de 1974. (Servetto, 2010) (Paiaro, 2013) De igual modo, los
ultimos meses de 1975 coinciden con una mayor afectacién
y con sustanciales cambios en las modalidades y efectos re-
presivos. (Oviedo, Solis, 2006 (Solis, 2014) La cada vez mayor
centralidad de los especialistas en violencia -categoria en la
que Tilly (2007) incluye a las fuerzas de seguridad que cris-
talizan el monopolio coercitivo- en el marco de un crecien-
temente deslegitimado gobierno de la intervencién federal
a la provincia, explica la frecuente consulta a los referentes
policiales y militares sobre diversas cuestiones de la agenda
publica. Ya entonces, junto al interventor del ejecutivo Ber-
covich Rodriguez y otras figuras de su elenco, como el minis-
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tro de gobierno Carlos Risso, el general Luciano B. Menéndez
y el jefe de policia eran interlocutores asiduos de la prensa.
Pero habia otras dos figuras centrales en la dindmica politica
local, ligados a otras instituciones igualmente importantes:
el Arzobispo Primatesta y el rector interventor de la UNC,
Dr. Menso.% Asi, una modalidad de intervencion publica fre-
cuente eran los discursos y salutaciones de fin de afio, las
que eran reproducidas por la radio y televisién locales. A fi-
nes de 1975, en medio de una ascendente ola de secuestros y
desapariciones que en la semana posterior llegaria a cubrir
las primeras planas de los tres diarios locales (LVL, LP y CBA),
el interventor Menso tuvo oportunidad de realizar un balan-
ce de su gestion, mostrando los logros de su politica de dis-
ciplinamiento y despolitizacion de la UNC, mensaje que tuvo
como principal destinatario a los padres de los estudiantes
universitarios®s. En efecto, Menso agradecid especialmente
a los padres por el:“(...) decidido aporte y contribucidn a lo
que hemos proclamado durante todo el afio, que es trabajar,
estudiar y ensefiar en orden, en disciplina, en paz, en armo-
nia, con jerarquia académica, en libertad”(DC, 2/1/1976, p.2).

La apelacion agradecida a los padres era una nueva en-

55. En el Archivo Histérico de la UNC, consta un Acta del 17 de diciembre de 1974
en la cual el Dr. Mario Victor Menso asumia como Interventor, designado a tal
fin por Decreto 1087 del 9 de diciembre del mismo afio. Cabe destacar que el acta
menciona la presencia del Ministro de Cultura y Educaciéon de la Nacién Oscar
Ivanissevich, el Interventor Nacional en el poder ejecutivo provincial brigadier
Lacabanne, entre otras autoridades “civiles, militares, eclesidsticas y sindicales”.

56. Los tres discursos publicados por la prensa correspondieron a tres figuras em-
blematicas por sus funciones en la escena cordobesa: el interventor federal de la
provincia, Dr. Bercovich Rodriguez, el arzobispo Primatesta, maxima autoridad
de la iglesia catdlica y el Dr. Mario Victor Menso, rector interventor de la UNC.
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tronizacién de la infantilizacién del estudiantado (Inchaus-
pe, 2010:361), como se advierte en la extensa cita que sigue:

Creemos sinceramente que las fuerzas morales de los
padres son los fundamentos basicos en la formacién de los
hijos (...) es de tal importancia, de tanta responsabilidad, de
tanta jerarquia moral, de tanto esfuerzo y sacrificio que es-
tamos convencidos que Dios y la Patria agradeceran perma-
nentemente, a todos los padres que queman su vida en la con-
solidacion de la familia y de los principios morales que hacen
a la esencia de nuestra formaciéon humanistica y de profun-
do contenido social, en defensa de nuestra cultura occidental
y cristiana y del ser nacional (Ibid., destacado nuestro).

Si bien expresiones como la anterior eran conocidas en
el ideario conservador, resulta menos claro el rol que se le
asigna a la universidad en esta coyuntura nacional:

No concebimos una Universidad aislada, encasillada en
el orgullo, la vanidad y la soberbia de clase, porque no somos
clasistas. Consideramos que la Universidad es una institu-
cion de todo el pueblo a quien debe servir permanentemen-
te y que debe estar integrada en forma total y absoluta al
quehacer de la Nacidn (Ibid.)

En esa proyeccion, la cabia a la juventud “contribuir
en esas condiciones a la grandeza de la patria con jerarquia
académica y superando con creces el numero de clases de
muchos afios anteriores” (Ibid.). Asimismo, desde la pers-
pectiva del rector interventor la misiéon de la universidad
era, respecto de esas juventudes, “procurar que las mentes
fértiles de la juventud puedan desarrollar con libertad los
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preciosos frutos que siembra la madre Universidad (...) en
contra del individualismo capitalista, deshumanizado, que
es una ideologia apatrida disolvente e igualmente esclavi-
zante” (Ibid.).

Definiéndose como partidario de la tercera posicion, de
la argentinizacion de la cultura y en contra de la depredacién
y la violencia, el rector criticaba duramente a “esos activistas
[que] nos les interesa ni la reconstruccidn, ni la liberacién de
la Patria, ni del hombre, ni del ser nacional, ni la Universi-
dad” (Ibid.). Por otro lado, y a diferencia de lo que se plantea-
ra hacia mediados del gobierno dictatorial, se manifestaba
a favor de la gratuidad de la ensefianza pero alertaba sobre
el necesario cumplimiento de las obligaciones y los deberes,
ponderando en cifras la recepcidn de este mensaje: “creemos
que el 97 por ciento de los estudiantes o mas, han compren-
dido que la mision especifica de la Universidad es: el docen-
te, de ensefiar y el estudiante, de aprender” (Ibid.).” Y si bien
aceptaba la existencia de un grupo minoritario que pregona-
ba ideas fordneas en base a intereses extranjeros, les adver-
tia a los jovenes estudiantes que si fueran alumnos de esas
universidades de paises con regimenes marxistas muy otro
seria la conducta que deberian observar. Por ello, asumia
como proposito institucional: “Nosotros debemos erradicar

57. Esa vocacién por cuantificar logros porcentualmente sobre cuestiones difi-
cilmente medibles es un recurso discursivo frecuente en la época. Bercovich Ro-
driguez —el interventor del poder ejecutivo provincial- decia, también en enero
de 1976 quien atribuyd la situacién a que todavia subsistian en Cérdoba grupos
armados antagénicos: “Nosotros los erradicamos en un 90%. El 10% restante es
el que estd produciendo estos hechos repudiables” (LVI, 15-1-1976, p 8) También
el propio general Menéndez gustaba de cuantificar porcentualmente, al hacer un
balance del avance represivo en diciembre de 1976:
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definitivamente todo activismo disolvente y con dialéctica
materialista, para que la Universidad sea el cuerpo sagrado
de la ciencia y del saber” (Ibid., destacado en el original).

Mas alla de las declamaciones del rector, la universi-
dad no era entonces -en la antesala del golpe- una institu-
cion normalizada y controlada. Muy por el contrario, inclu-
so reconociendo el recrudecimiento del disciplinamiento
interno, era todavia un espacio fuertemente politizado. Esa
persistencia (claramente mas amenazada también) de en-
tramados activados, que incluia a centros de estudiantes, co-
mités contra la tortura y la represion y la accién de multiples
militancias, participaba de las denuncias y acciones publicas
de repudio ante el avance de la violencia represiva. Por ello,
sin desconocer el adelantamiento del escenario represivo en
la UNC, también resulta licito pensar que esas intervencio-
nes discursivas contenian un fuerte sentido prescriptivo y
performativo.

El adelantamiento de las restricciones

Este interés por la familia y el agradecimiento a los
padres iba de la mano con otras medidas modeladoras del
estudiantado, como el ingreso por cupos, la fijacién de prio-
ridades en el cupo por carreras que hacia el rectorado de
la UNC y también la asignacién del cupo por preferencias
geograficas.

En enero de 1976, se publicaron las carreras técnicas
prioritarias definidas por el rectorado segun la “real necesi-
dad para Cordoba y su region”: Ciencias Agrondmicas, Cien-
cias Quimicas, Enfermeria Universitaria, auxiliares de la Me-
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dicina, Ingenieria Electrénica, entre otras. Con relacion a las
prioridades de ingreso se establecia como prioridad el de los
egresados delos colegios universitarios Monserrat y Belgrano,
en segundo orden los egresados de las demas escuelas secun-
darias de Cordoba y su zona de influencia —segun los respec-
tivos planes de estudio, el tercer lugar los egresados de otras
provincias (teniendo en cuenta el promedio) y, por ultimo, los
extranjeros que no podrian exceder a la cantidad de cinco
alumnos por facultad, escuela o instituto (LVI, 2-1-1976, p.4).
En la resoluciodn, se argumentaba el establecimiento de prefe-
rencias geograficas del estudiantado en virtud de su perspec-
tiva de la familia como garante de la moralidad permitida:
“un principio fundamental de defensa de las instituciones
fundamentales, entre ellas y primordialmente las familias,
hace necesario que el estudiante curse su carrera en la Uni-
versidad donde la célula familiar tiene su sede” (Ibidem).

Con referencia a las condiciones de inscripcién, se re-
afirma que no se aceptaran inscripciones en caracter de
alumno condicional, quedando asi derogada una resolucion
“I”, N°68 de 1974, y se establecian condiciones de alumno ac-
tivo para poder inscribirse.*® Ademads, los alumnos obligato-
riamente deberian consignar los nombres completos de los

58. Se requeria ademds para la inscripcién: certificado de buena conducta y an-
tecedentes personales, estudios completos y certificados de convivencia, los que
debian ser originales, legalizados y serian archivados en las respectivas depen-
dencias. Se requeria también el certificado de salud expedido por la Direccién
General de Bienestar Estudiantil. Igualmente, se establecia que los alumnos que,
hasta la fecha de inscripcién, no hubiesen aprobado ninguna materia o trabajo
préctico perderian su condicién de alumnos de la UNC, debiendo reinscribirse
nuevamente como aspirantes con iguales requisitos. Por otro lado, los alumnos
que repitiesen un curso méas de dos veces o no hayan aprobado al menos una
materia en dos ultimos afios, tampoco podrian inscribirse en el nuevo ciclo lecti-
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padres o tutores para que, hacia mediados de afio, le sean
informadas las materias probadas y su posicion en el plan
de estudios vigente, ratificando el contenido de la ordenanza
4/75. Entre los argumentos de esta decision contenidos en la
resolucion, se cita como antecedente lo realizado por la Fa-
cultad de Medicina en los afios 1973 y 1974 al adoptar la nor-
ma de noticiar a los padres sobre el rendimiento académico
de sus hijos: “(...) teniendo en cuenta la eficacia de este proce-
dimiento de la que dan cuenta las muestras de agradecimiento
recibidas por parte de los interesados” (LP, 2-1-1976, p.7).

Ahora bien, si el ingreso 1976 tenia cupo, lo nuevo fue
el cese del denominado “Triptico Nacional”, es decir las
tres materias obligatorias que los alumnos debian aprobar:
“Idioma Nacional, Historia Argentina y Geografia Argenti-
na” -que se aplicaba en todas las facultades, escuelas e ins-
titutos- dejando sin efecto la resolucion 38/75, disponiendo
que en los colegios preuniversitarios se intensificase el estu-
dio de estos contenidos. Se fijaba, por resolucion rectoral, un
cupo para el ingreso de 1976 de 12.000 estudiantes, la misma
cifra del afio 1975, que no llegd a completarse en algunas
carreras. Los datos de ingreso y modalidad fueron aproba-
dos en la resolucion 1428/76 del rectorado de la UNC. (LP,
2-1-1976, p.4)*

De este modo, un breve repaso por la etapa pregolpe

vo. Para los estudiantes que desearan inscribirse en materias del turno noche, se
solicitaba certificado de trabajo visado por la delegacién del Ministerio de Trabajo
y Previsién, salvo los expedidos por oficinas oficiales (LP, 2-1-1976, p.4).

59. El cupo de 12.000 estudiantes implicaba 1500 lugares para la Facultad de Filo-
soffia y Humanidades (que entonces no incluia a la Escuela de Artes).
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sitda la existencia efectiva de cupos, mayores restricciones
al ingreso y la permanencia de los estudiantes, por ejemplo
introduciendo criterios de productividad para discriminar
alumnos activos y pasivos y, en general, lineamientos disci-
plinadores de orientacion conservadora. Dentro de esta ten-
dencia que se agravara y profundizara luego, interesa des-
tacar que los alusiones e intervenciones que llevaban como
destinatarios a los padres, y mas genéricamente a las fami-
lias, guardan sintonia con una atribuciéon de amenaza que
pareciera reconocer lo que se ha denominado como crisis de
dominacion celular, poniendo el eje en las multiples desobe-
diencias y cuestionamientos a las relaciones de autoridad
hasta entonces naturalizadas. En esa linea, las autoridades
de la UNC asumian como responsabilidad institucional re-
poner esa autoridad paternal/familiar, acendrando lo que —
como el mismo O Donnell constaté en un ensayo de fines
de 1982, la reposicion de los microdespotismos (O " Donnell,
1987)

I- 2. Despolitizacion, amenaza y oportunidad después
del golpe

Lo anterior ha tenido el objetivo de mostrar el adelan-
tamiento de politicas de desmasificacién y de orientacién
conservadora en la UNC, a semejanza de los que otros inves-
tigadores sostienen respecto de la historia de la represiéon
local. Sin embargo, afirmar este adelantamiento no supone
reconocer s6lo una continuidad profundizada en términos de
intensidad una vez consumado el golpe del 24 de marzo de
1976. Recordemos que, una vez asumido el nuevo gobierno,
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se establecio una supra-legalidad (de facto) que subordinaba
el cumplimiento (parcial) de la constitucion nacional y per-
miti6 la remocidn de las principales autoridades, a la vez que
se clausuraron los espacios legislativos y se produjo la inter-
vencidn de numerosos estamentos y asociaciones, incluidas
las universidades nacionales (Solis, 2005, 2010) . Con todo
el poder del estado sometido a control unilateral, las modifi-
caciones fueron no solo un problema de escala o intensidad.

En diciembre de 1976, se publicé el Suplemento de la
LVI “El pais en doce meses”, que oficié de resumen oficial
del primer afio de la dictadura civico militar con notas a los
referentes claves de la politica como el presidente (de facto)
Videla, el comandante del Tercer Cuerpo, general Menén-
dez, el gobernador Chasseing, el intendente municipal Co-
ronel y el rector de la UNC, delegado militar comodoro Jorge
Luis Pierrestegui, mediante un cuestionario de preguntas.
Consultado por cudl era del estado de la UNC, el delegado
decidi6 utilizar la expresion “normal en todo sentido”, para
mostrar que la normalizacion era el sentido principal que
brindaban a las acciones de disciplinamiento y reordena-
miento institucional. Una normalidad que se explicaba por
la “revitalizacion del nivel académico, traducido en una de-
dicaciéon minuciosa de los docentes a la tarea de ensefiar y
de los alumnos a la de adquirir, responsablemente, los cono-

60. Sobre las universidades sostienen Rodriguez y Soprano: “(...) E1 29 de marzo
se public6 una resolucion que disponia el cese en sus funciones de los Rectores,
Consejos y demas cuerpos colegiados directivos. Se designaron veinticuatro Dele-
gados Militares (...) siguiendo un criterio de distribucién que era coherente con el
control territorial que cada Fuerza poseia o se atribuia sobre el territorio nacional
(...) La Fuerza Aérea [controlaba] Cérdoba” (Rodriguez; Soprano, 2009:7).
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cimientos adecuados” (LVI, 31-12-76, p. 17) lo que implicaba
una profunda despolitizacion, en el sentido de Ansaldi. (An-
saldi, 2006) Respecto de los avances, solo se resefiaron obras
edilicias y de mantenimiento en los hospitales universitarios
y en el laboratorio de hemoderivados. Es claro que ni en las
prioridades de carreras, ni en el cupo, ni en los balances de
accion, las humanidades y las ciencias sociales y artisticas
configuraban areas de importancia para la UNC, incluso ya
antes del golpe de marzo de 1976. La tendencia a mostrarse
como una gestion eficiente se observaba también en otros
ambitos, como por ejemplo en la discursividad del goberna-
dor y el intendente, en concordancia con la impronta de la
planificacion estatal y una pretendida modernizacion.

II. Politicas de disciplinamiento en el rediseiio institu-
cional del estudiantado la UNC

Como plantean las investigaciones especializadas, el ob-
jetivo principal del redisefio institucional de las universida-
des en dictadura fue la desmasificacion; pues atribuian a ese
perfil masivo las causas de la radicalizacidn previa:

En el razonamiento de los ministros del Proceso, la “ma-
sificacion” de la universidad desplegada desde mediados del
siglo XX habia alimentado el proceso de radicalizacion po-
litica de estudiantes y profesores, un fenémeno que habia
terminado instalando la “subversion” en sus aulas. En con-
secuencia, las politicas de “redimensionamiento” de 1976 a
1980 introducian una nueva modalidad de ingreso a la uni-
versidad, la reduccién del cupo de estudiantes por carreras,
el arancelamiento de diversos tramites administrativos y la

157 |



supresion o fusion de casas de estudios y carreras. En suma,
se trataba de politicas destinadas a recortar el numero de
universidades y el porcentaje de estudiantes inscriptos (Ro-
driguez y Soprano, 2009).

Estas politicas de desmasificaciéon guardaban relacién
con otras politicas publicas aplicadas, como las econdmicas
destinadas a la promocion industrial y regional hacia otras
zonas del pais, que ayudasen a descomprimir la magnitud
y relevancia del movimiento obrero en los principales cen-
tros urbanos.®* Retomando la situacién universitaria, en
nuestra perspectiva, las modificaciones que impactaban en
la composicién de la comunidad universitaria y en particu-
lar del estudiantado, afirman la pretensién refundacional
del régimen de la dictadura.s En efecto, construir una re-
presentacion general de sociedad amenazada y de actores
que encarnaban esa amenaza (los subversivos, que podian
ser estudiantes, docentes y no docentes®) permitia ademas
construir la coyuntura como una oportunidad. Oportunidad
que permitia avanzar en un redisefio que, en condiciones

61. Laura Rodriguez apunta que eso ocurrié con las universidades, sefialando con
mayor precisién que las vacantes tendieron a disminuir en los casos de Buenos
Aires, Rosario, La Plata, Cérdoba y Cuyo, se dio en paralelo un aumento en Coma-
hue, Patagonia, La Pampa y Sur, lo que confirmaria la intencién de “desviar” la
matricula hacia las casa de estudio més chicas” (Rodriguez, 2014:159).

62. Respecto de la pretension refundacional, més alla de su efectivizacién, ver
(Sidicaro, 1996).

63. Habria que investigar qué pasé con los egresados, desconocemos casos en 1os
que la institucién universitaria haya renegado o revertido la titulacién de sus
egresados. Probablemente las politicas de disciplinamiento no incluian quitar su
condicién de egresados, pero no por ello pueden no haber colaborado de otros
modos con la accién represiva, por ejemplo, facilitando informacion de los egre-
sados “peligrosos”, pues se disponia de sus legajos personales.
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de régimen democratico, hubiese significado la pérdida de
derechos consagrados y, probablemente, motivado acciones
de resistencia por parte de los miembros de la comunidad
universitaria.®* Por ello, el orden no se convertia en un fin
en si mismo, sino en una precondicion para despolitizar y
achicar la universidad, volviéndola a situar como una insti-
tucion garante de la reproduccion de las elites.

II. 1- Las estadisticas de la restriccion®

Como hemos sefialado, la primera expresion concreta de
la politica de desmasificacién de la UNC en relacién al ingreso,
es previa a la dictadura. En efecto, entre las primeras medidas
implementadas por el Interventor Mario Menso se establecio
un cupo “para el ingreso a Primer Afio en el Ciclo Lectivo
1975”% de 12.000 alumnos, de los cuales 1.500 correspondian
a la FFyH. Si tenemos en cuenta que el afio anterior los nue-
vos inscriptos sumaban 16.569%, el nimero fijado significaba
un achicamiento del 27,5% de los ingresantes. Como efecto
inmediato, el cupo significéd un descenso superior al 8% en el
total de estudiantes®. Otra forma de dimensionar la magnitud

64. Atribucién de amenaza y oportunidad son categorias utilizadas para el analisis
de los procesos de movilizacién o, de su reverso, los procesos de desmovilizacién
social, como el caso que nos ocupa. Por tratarse de atribuciones, ponen en primer
plano la construccién de significados en la interaccién social.

65. Para este apartado se recuperan y profundizan aportes previos en Inchauspe
(2015 y 2016)

66. La resolucién que establecia el cupo es la “I” n° 318, del 28 de febrero de 1975.

67. Anuario Estadistico de 1980. Disponible en <http://www.unc.edu.ar/estudios/
programas-saa/estadisticas/anuarios> Consultado en mayo de 2016.

68. De 55.001 estudiantes en 1974, se pasé a 50.504 en el afio del cupo. UNC, Secre-
taria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anuario Estadistico
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de la medida es hacer notar que s6lo en 1970 habian ingresa-
do a la Universidad un nimero menor de estudiantes, con lo
que el cupo de 1975 vino a detener la tendencia al crecimien-
to de la matricula que, desde aquel afio, mostraba tasas de
crecimiento cercano al 15% anual en promedio®.

Siguiendo este andlisis, podemos registrar la evolucién
de las politicas de ingreso entre el periodo dictatorial y el de-
mocratico previo. Como hemos sefialado, la UNC registraba
55.001 estudiantes en 1974, momento de mayor expansion
antes del golpe, descendiendo a 46.588 en 1976, y a 35.062
en 1980; es decir, que entonces los estudiantes representa-
ban tan sélo un 63,7% de la cifra de 1974.

En la FFyH, la evolucion eran similar, aunque con una
baja mas pronunciada aun: de 5.178 estudiantes en 1974, a
2.880 en 1976 y 2.563 en 1980; es decir, poco menos de la mi-
tad. Los aspirantes a ingreso’a la UNC, en cambio, registra-
ban un sostenido incremento en afios dictatoriales: de 6.901
en 1977 a 16.573 en 1980. La FFyH, por su parte, también
registraba un incremento de aspirantes a ingreso: de 678 en
1977 a 1.046 en 19807

1980, pp. 17. Lamentablemente, las estadisticas no incluyen nimeros por faculta-
des, lo que imposibilita cuantificar su impacto especifico en la FFyH.

69. Las estadisticas mostraban un incrementoexplosivo del 37,5% en 1971, para
luego amesetarse en 2,4% en 1972 y4,4% en 1973, para volver a dispararse al15,3%
en 1974.

70. La propia existencia de esta categoria nos habla de una politica de ingreso
restringida. En efecto, como podremos comprobarlo a continuacion con las esta-
disticas elaboradas por la universidad, durante el periodo dictatorial se desasoci6
la mera inscripcién de la obtencién de la condicién de estudiante, filtrada por un
examen de ingreso y un cupo establecido en las diferentes carreras.

71. Segun el Anuario Estadistico de ese afio, la facultad ofrecia solo las carreras
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Como se ha sefialado, dado que aspirante e ingresante
eran dos condiciones diferentes, veremos su relaciéon por-
centual. Las opciones de esos ingresantes enunciados por
las estadisticas eran aprobados, aplazados, ausentes, ingreso
directo y no rinden. Asi, por ejemplo, del total de aspirantes
de 1980, para todas las carreras de la UNC, solo el 30,7% in-
gresaban (sea por haber aprobado el examen o por gozar de
ingreso directo’) mostrandose los efectos de la politica res-
trictiva. Respecto a la FFyH, cotejando los nuevos inscriptos
con los aspirantes a ingresar, podemos colegir porcentajes
de ingreso, aun cuando no constan las diversas situaciones,
mostrandose que en este caso el porcentaje supera al de la
universidad. Efectivamente, de los sefialados 1.046 aspiran-
tes, 449 se convertian en nuevos inscriptos, casi un 43% del
total, elevando en casi un13% la proporcién de aprobados
respecto del total general.

Por otra parte, la politica de favorecer que los estudian-
tes cursen sus estudios en el lugar donde “la célula familiar
tiene su sede”, parece haber resultado efectiva. En el Anua-
rio Estadistico 1980 se incluia un cuadro titulado “Total de
alumnos y nuevos inscriptos segun lugar de residencia es-
table 1970 y 1980 (en porcentajes)” que compara lugar de

de Archivero, Bibliotecario, Ciencias de la Educacién, Filosofia, Historia, Letras,
Musica, Plastica y Psicologia. Cabe recordar que las carreras de Cine y Televisién
y Teatro permanecian cerradas.

72. En un cuadro posterior se discriminan los aspirantes que, habiendo aprobado
el examen - eran 6.022 casos — no ingresaban a las carreras elegidas por estar
fuera de cupo: 2.081 casos, un 34,5%. De ellos, solo 304 ingresaban “a otra carre-
ra”. Grafico 5 “Aspirantes clasificados en ingresantes segiin modo de ingreso y no
ingresantes. Afio 1980”, UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de
Estadisticas, Anuario Estadistico 1980, pp. 48.
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origen del estudiantado en esos dos afios, del cual surge
claramente el aumento de los provenientes de Cordoba por
sobre los de otras provincias o paises. En consecuencia, si
en el primer afio de referencia del cuadro, el porcentaje de
cordobeses llegaba al 64,2% del total, hacia 1980 se elevaban
al 77,2%. Dentro de ellos, los procedentes de Cérdoba Capi-
tal habian aumentado del 47,5% al 55,8%. Esta tendencia
se incrementaria levemente durante los afios dictatoriales,
llegando en 1983 al 78,6% de cordobeses sobre el total de
estudiantes”.

La desmasificacién no se limitaba a afectar al estudian-
tado, también es posible detectarla en los claustros de egre-
sados y docentes. En particular, en el egreso es el afio 1975
el de mayor cantidad, dentro de la serie contemplada por las
estadisticas, llegando ese afio a 5.072; bajando a 4.298 al afio
siguiente (una caida del 15,3%) para llegar a 3.790 en 1980
(25,3% menos que al inicio de la comparacion)’ y solo 3.492
en el ultimo afio de la dictadura, totalizando un descenso su-
perior al 31% respecto al afio 19757. Si se observa a la FFyH,
encontramos la misma tendencia, aun mads pronunciada:
611 egresados en 1975, 359 el afio del golpe (41,2% menos),
tan solo 152 en 1977 (una abrupta caida superior al 75%)"

73. UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anua-
rio Estadistico 1983, pp. 42.

74. UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anua-
rio Estadistico 1983, pp. 66-67.

75. UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anua-
rio Estadistico 1984, pp. 57.

76. UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anua-
rio Estadistico 1983, pp. 66-67.
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subiendo a 175 en 1983 (71,4% menos que en el afio de refe-
rencia inicial).”

Por su parte, también es posible detectar, aunque en
menor medida, una disminucién del numero en el “personal
docente”: de 5.320 en 1975 a 4.383 en 197678. Esto es, una dis-
minucion de casi un 18% en un afio. Sin embargo, al avanzar
la dictadura, comenzaba un leve incremento, aunque recién
en 1983 superaban al del afio de referencia inicial - 5.353 do-
centes™. En el “personal no docente” se registran similares
tendencias iniciales, aunque més morigeradas - de 3.899 en
1975 a 3.741 al afio siguiente, con un descenso del 4% - aun-
que la tendencia a la baja se mantuvo durante todo el perio-
do dictatorial e incluso democrdtico — en 1983 habia 3.597 no
docentes® y en el ultimo afio que nos permite seguir la serie
estadistica, 1990, solo habia 3.585%! -,

77. Si bien estos nimeros son elocuentes, un modo diferente de acercarse al dis-
ciplinamiento de los estudiantes es —aunque no lo desarrollemos en profundidad-
analizar los egresos por carrera y afio. En la Escuela de Historia, es notable que
las tesis de licenciatura finalizadas en 1975 y 1976 crecieron exponencialmente
en la comparacién interanual, pasando de 17 a 42 tesis, sélo 2 tesis para 1977.
Fuente: consulta de relevamiento de tesis de licenciatura en Historia, Escuela
de Historia, disponible en: < http://blogs.ffyh.unc.edu.ar/escueladehistoria/lista-
do-de-tesis-de-licenciatura-y-doctorado-en-historia-de-la-ffyh-unc> consultado en
mayo de 2016.

78. UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anua-
rio Estadistico 1980, pp. 25.

79. UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anua-
rio Estadistico 1983, pp. 93.

80. UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anua-
rio Estadistico 1983, pp. 97.

81. UNC, Secretaria de Asuntos Académicos, Departamento de Estadisticas, Anua-
rio Estadistico 1990, pp. 93.
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Hasta aqui, desarrollamos las medidas del redisefio
institucional que afectaron la composicion de los claustros,
principalmentede los estudiantes, y su impacto a través del
analisis de informacion estadistica. Resta decir que esas mo-
dificaciones cambiaron, ademads, el régimen de noticiabili-
dad de las informaciones universitarias en la prensa local.

Un ingreso poblado por aspirantes, cupos y exdmenese-
liminatoriosque se trasuntaba en la escena medidtica en la
difusion regular -en determinadas épocas del afio- de las no-
ticias sobre nuevas reglas de juego. En efecto, los tres medios
locales consultados (LVIL, DC y LP) publicaron, con asiduidad,
los comunicados oficiales de apertura de inscripciones, re-
quisitos de inscripcién, modalidad y oportunidad de los exa-
menes, asi como las novedades anuales del cupo general y
por carreras de la UNC.#

82. Para el ingreso 1977, el primer ingreso de la dictadura, se homologaron las
condiciones de ingreso para las 26 universidades existentes. En la resolucion cita-
da, el ministro Bruera establecia que, para las carreras de Derecho, Cs. Politicas,
Diplomacia; otras Cs. Sociales; Filosofia y Letras; Ciencias de la Educacién; otras
Cs. Humanas; Bellas Artes y Musica, se rendiria exdmenes de Literatura e His-
toria. Para Psicologia (que en la UNC estaba incluida en FFyH) se establecian los
siguientes contenidos: “las grandes sintesis funcionales (para esa disciplina), el
anadlisis de la vida representativa efectiva [sic] y politica y la sintesis personal”, se-
leccién casi inentendible, lo que demuestra que psicologia era bien problemadtica
para la dictadura. LVI, 4/1271976, p.12 Solo se aceptaba la inscripcién condicional
de los aspirantes al ingreso hasta el 15 de marzo de 1977, cuando debian presen-
tar certificacién final y promedio de los dos ultimos afios. Se especificaba que los
cursos de apoyo eran gratuitos y podian dictarse en cualquier establecimiento de-
pendiente del Ministerio de Educacién de la Nacién o de la Secretaria de Cultura
y Educacién de la Provincia de Cérdoba. (LVI, 18/12/1976, p.14) En septiembre de
1979, junto con el periodo de inscripcién a la UNC se difundia que los aspirantes
podian concurrir, aunque no eran obligatorios, a cursos introductorios dictados
entre el 4 de febrero y el 12 de marzo de 1980. Alli se explicaba que los aspirantes
debian rendir dos materias comunes por dreas tematicas. En la FFyH- (excepto
Psicologia) debia rendir filosofia e historia, al igual que los aspirantes de Derecho

| 164



La universidad habia dejado de ser publica (si lo publi-
co es sinonimo de irrestricto, es decir accesible a todos/as,
mads alla de las experiencias escolares anteriores de los su-
jetos ingresantes) y estaba cerca de perder su condicion de
gratuita.

I1.2- Una universidad pequeiia y arancelada

Si bien las politicas de restriccion al ingreso y perma-
nencia se mantuvieron vigentes durante todos los afios que
durd la dictadura, pueden establecerse dos etapas. Por un
lado, un momento en la dindmica de las universidades entre
1976 y 1979, claramente delimitado por la urgencia del disci-
plinamiento y la subordinacién de sus objetivos académicos
a la “lucha contra la subversion” y la despolitizacion de los
claustros; en sintonia, por ejemplo, con la prolongacion de

y Ciencias Sociales, Cs. de la Educacién, Cs. de la Informacién y Servicio Social. Se
aclaraba que, de no cumplirse el cupo, los alumnos que hubiesen hecho el curso
introductorio y aprobado los parciales, aunque no hicieran el examen final fija-
do para el 18 de marzo, podrian ingresar igual. Por el contrario, si los inscriptos
superaban las vacantes, todos debian rendir el examen final. Se fijaba un piso de
80 puntos como minimo para aprobar, no debiendo obtener menos de 40 puntos
en cada una de las dos materias. Se ratificaba que los egresados de los colegios
preuniversitarios con promedio de siete 0 mds en los ultimos dos afios y que hu-
biesen terminado al 31 de diciembre sin adeudar materias, ingresaban de mane-
ra directa. DC, 29/9/1979, p.6 En cambio, cuando a fines de 1980 se indicaban las
condiciones de ingreso para el afio lectivo 1981, se afirmaba que los cursos intro-
ductorios serian obligatorios en un grupo de carreras y optativos en otras, siendo
preciso cumplimentar el 80% de la asistencia en el primer caso. Todas las carreras
comprendidas en la FFyH se incluian dentro de los cursos introductorios obliga-
torios. (LVI, 24/9/1980, p.7) Quienes aprobasen los dos cursos obligatorios (como
en FFyH) y entraran en cupo segun el orden de mérito resultante, ingresarian de
manera directa. De no llenarse el cupo, le seguirian aquellos que aprobaron una
materia, pero deberian rendir examen final. Y se mantenian las materias filosofia
e historia para el ingreso de las carreras de Filosofia, salvo para Psicologia y Cs. de
la Educacién que se debia aprobar cursos de filosofia y biologia.
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las leyes de excepcidn que, bajo la condicién de amenaza,
el gobierno habia dictado al inicio y sistemdticamente pro-
rrogado desde entonces. Por otro, un segundo momento de
profundizacion de la orientaciéon normalizadora, a través
de la modificacion de la ley universitaria, en 1980.8Segun
Rodriguez y Soprano, la nueva norma, ley 22.207, se propo-
nia erradicar la subversién” y producir la definitiva “nor-
malizacion” del sistema” estableciendo la posibilidad de
fijar aranceles, y ratificando los exdmenes eliminatorios y
los cupos de admision (2009:13). A nuestro criterio la mayor
novedad fue introducir la posibilidad del arancelamiento.
En septiembre de 1980, el Rectorado de la UNC comunico
precisiones del arancel respecto de la modalidad de defini-
cién y los destinos de los fondos recaudados, afirmando que
no afectaria el acceso de los estudiantes de menos recursos
econdémicos. Se adelantaba, incluso, que no estaba fijado el
monto y podria variar segun las carreras -segun el interés en
promover determinadas disciplinas- y que se establecerian
pisos y montos maximos nacionales. Con respecto a los des-
tinos de los fondos asi recaudados se comunico:

Se estructurard un sistema de subsidios o becas para
todos los que no puedan abonar el arancel por dificultades

83. El proyecto de leyestaba anunciado desde 1979 y tuvo reformas antes de ser
aprobado. Una de ellas, agregar que se accedia a los cargos docentes por concurso
de titulos y oposicién, aclarando que la oposicién correspondia a una clase publi-
ca “para competir con los aspirantes, habiendo quedado -desde 1955- a criterio
del jurado y [que, segun el cronista] sélo se utilizaba para definir el puesto ante
antecedentes similares”. Trascendié igualmente que contendria prohibiciones
al ejercicio de actividades politicas para las autoridades universitarias mientras
durara su mandato y especificaciones sobre la actividad politica de los docentes.
(LVI, 19/9/1979, p.1)
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econdmicas, pero que satisfagan los requisitos que se es-
tipulen. Y se hard de tal manera que surja con claridad la
voluntad de no impedir el acceso a la ensefianza superior
a los que tengan menos recursos economicos, sino por el
contrario, la de favorecer el acceso de todos los aspirantes.
Los fondos que se recauden por via de arancelamiento de-
beréan ser destinados a servicios para los alumnos en forma
de becas, subsidios y créditos; y para mejorar bibliotecas y
fomentar la realizacion de actividades recreativas y depor-
tivas (2/9/1980, p.9)

En dias siguientes el propio ministro de educacion Lle-
rena Amadeo anticipaba que el arancel no superaria los
100.000$%%: “Si a esto lo multiplicamos por 400.000 alumnos
que tenemos en las universidades, miren ustedes cuantas co-
sas podemos hacer en beneficio de otros alumnos que carecen
de medios para estudiar” (16/9/1980, p.5). Su posicionamien-
to pretendia contrarrestar versiones de cifras superiores, asi
como aclarar que el monto se utilizaria para lo atinente al
mejoramiento de la infraestructura educativa y no para el
pago de los profesores.® Segun el ministro -y desde una con-
sideracion puramente pragmatica- si hasta entonces, sola-
mente contando con el financiamiento del Estado se habian
abierto y mejorado escuelas, otorgado becas y créditos y
hasta implementado un plan de retencion escolar, el arancel

84. Entonces estaba en circulacién una nueva moneda, pero aun se solian referen-
ciar los montos en la moneda anteriormente vigente. Asi, cien mil pesos equiva-
lian a “10 millones de pesos viejos” en palabras del ministro.

85. El ministro puntualizaba como logros los créditos y becas otorgados desde
1978 para los niveles primario y secundario, no teniendo nosotros mayores preci-
siones de lo que esto significaba.
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potenciaria los logros en materia educativa: “;Qué es lo que
se puede hacer con lo que recibiremos por el arancelamiento
[?]. Sin duda que haremos mucho mds con lo que recaudare-
mos” (Ibidem). Por eso, el ministro se ofuscaba por versiones
periodisticas incorrectas y exageradas que especulaban con
un arancel de entre 29 y 30 millones de pesos viejos, o sea el
triple de lo que terminaba anunciando.®

Dentro de las repercusiones y en el escenario local, el
Colegio de Médicos de Cérdoba sac6 una declaracion publi-
ca en contra de la nueva ley universitaria por inconsulta,
sefialando que el articulo 39 del arancelamiento contrade-
cia “el criterio que siempre se sustentd en nuestro sistema
de ensefianza, cual es el de brindar a todos los integrantes
de la comunidad la igualdad de oportunidades” (16/9/1980,
p-5). Y eran claros en su lectura de la ley por su “tendencia
a la preservacion de las elites marginando a los sectores me-
nos pudientes”. Se opusieron también a la prohibicién para
los docentes universitarios de ejercer paralelamente fun-
ciones gremiales o politicas, dejando de lado a “excelentes
profesionales” que tuviesen vocacion por “ideales reivindi-
catorios de sus pares o de sus pueblos”. Esta expresion que
pudiera entenderse como disruptiva, contenia limites muy
precisos: “estamos de acuerdo en que en los claustros no se
efectien actividades proselitistas y fundamentalmente anti-
nacionales”. (Ibid.) Lo dicho podria interpretarse como una
defensa de los intereses de representacion profesional de
los médicos, pero incluso asi, hacer publica su defensa de la

86. Conocer la incidencia real del costo del arancel solo puede hacerse en relacién
con otros precios y costos, materia que excede los limites de este trabajo.
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universidad gratuita no nos parece menor. Otros cuestiona-
mientos al arancelamiento se conocieron en la prensa; por
ejemplo, el propiciado por el profesor Olsen Ghirardi®’, ex
rector de la UNC y decano de la FFyH en la dictadura de la
Revolucion Argentina, quien -relata el cronista- estaba le-
yendo el libro de Michael Foucault “La verdad y las formas
juridicas” a la hora del reportaje.®® Segun Ghirardi, la idea
del arancelamiento no era nueva, ya estaba en estudio du-
rante su rectorado, pero entonces se calculaba que podria
cubrir entre el 8 y 10% del presupuesto universitario, por
lo cual se dejo de lado, que ya implicaba un elevado costo
social y politico. Esa misma tesitura sostenia para la coyun-
tura actual, es decir no una oposicion ideoldgica sino prag-
madtica, por considerar aun que su recaudacion seria muy
inferior al costo politico de su implementacion. Incluso, se
mostraba a favor del arancelamiento por cuanto ratificaba
que el modelo de universidades gratuitas se daba en muy
pocos lugares del mundo. En igual sintonia, el ex rector no
cuestionaba los cupos al ingreso, sino problematizaba el qué
hacer con los que no ingresaban, poniendo en debate la re-
lacion educacion y trabajo “Nuestro sistema medio no tiene
salida laboral y todo esto debe planificarse” y, en alusion al
examen, sostenia: “Para llegar a la Universidad se debe exi-
gir un cierto nivel intelectual, aunque esto no necesariamen-
te implique la instrumentacion de un examen de ingreso. Es

87. Se desempefiaba entonces como docente de la Universidad Catdlica de Cor-
doba.

88. Es notable que el periodista comente este texto y no se sienta obligado a hacer
ninguna relacién con el contexto de leyes de facto y de ausencia publica y media-
tica de la verdad sobre temas variados, como los desaparecidos.
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un privilegio del que debemos ser dignos”; por ello proponia
un modelo de cursos intermedios como en Estados Unidos
y otros paises o una etapa de aprendizaje para estar en los
terciarios y citaba a Leloir, quien habria dicho “no puede ser
que ingrese quien quiera”. (LVI, 26/9/1980, p.7). Lo anterior
es apenas una muestra de los diferentes posicionamientos
que el arancelamiento de los estudios universitarios genero,
siendo preciso ahondar en este tema asi como en definitiva
implementacion.

Ademds de la nueva ley, en la misma UNC se habia per-
gefiado otro mecanismo de disciplinamiento, al aprobarse el
proceso de justificacion de inasistencias para el estudiantado.
Recordemos que, si bien en la actualidad la asistencia a las
clases tedricas es no obligatoria, esa es una conquista relati-
vamente reciente. En dictadura, la secundarizacién de la edu-
cacion superior implicaba: menos alumnos, obligatoriedad
de las clases, pago de arancel, posibilidad de informe a los pa-
dres, distincidn de alumnos activo / pasivo, certificados labo-
rales visados por el ministerio de trabajo y, ahora, el requisito
de justificar las inasistencias por enfermedad en revisaciones
médicas con el personal de la UNC. Dichos controles se reali-
zarian para la verificacion de los certificados correspondien-
tes y se efectuarian solo para los estudiantes residentes en el
ejido municipal; los demds debian presentar documentacion
clinica fehaciente (historias clinicas, informe de laboratorio,
protocolo quirdrquico, entre otros). Para enfermedades més
largas, el tramite se complejizaba y hasta podia incluir la vi-
sita domiciliaria de los médicos de la direccion especializa-
da. La amenaza de sancién culminaba la publicacion de esta
nueva medida de disciplinamiento: “Cualquier caso de simu-
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laciéon comprobada serd comunicada por la Direccion de Salud
ala facultad a la que pertenece el estudiante, a los efectos de la
sancion disciplinaria que corresponda”. (LV1, 16/9/1980, p.9) Es
decir que, hacia 1980, junto con una normativa general que
implicaba reorientar de manera permanente la funcidn, es-
tructura y funcionamiento de las universidades nacionales,
se seguian implementando pautas disciplinadoras, dentro de
las que se incluye el tema de las asistencias.

Ahora bien, y retomando aqui el tema principal del
arancelamiento, de la prensa relevada surge que en 1981 ya
habria estado vigente el arancel en la UNC e incluso que los
estudiantes podian contar con créditos para financiar sus
estudios, por medio del Banco de Cérdoba. Para proceder a
una primera aproximacion de la incidencia del arancel, los
datos publicados en la prensa de la recaudacion obtenida en
1981 y el destino de los fondos indican, siempre segun los
voceros oficiales consultados, que en la UNC durante el ciclo
1981 se recaudaron 13.000 millones de pesos que se habrian
destinado a: “becas, créditos educativos y en la construccion
de un gimnasio moderno a licitarse en los préximos dias”
(LP, 15/12/1981, p.6). Hacia fines de 1981 se discutia cudl se-
ria el monto a fijarse para el proximo afio que se definiria en
el seno del CRUN (consejo de rectores de las universidades
nacionales), reunido en la flamante sede de la Universidad
de la Patagonia en Comodoro Rivadavia. Para ello, se toma-
rian en cuenta las evaluaciones de cada universidad sobre
la implementacién del arancel en el afio 1981, barajandose
una cifra extraoficial de entre 50.000 y 90.000$. Finalmente,
el CRUN aprobé un piso minimo de 60.000$ de arancel y un
maximo de 100.000$. (LP, 8/12/1981, p.1).
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Pero hacia fines de 1981 el contexto habia cambiado
y el intento aperturista de Viola también se hacia sentir
respecto de la agenda universitaria. COPEDE, Comision
Permanente para la Defensa de la Educacidn, se presen-
taba publicamente como un nucleamiento critico de las
modalidades de ingreso con cupo a las universidades, por
basarse en argumentos falsos y denunciaba que de 16000
inscriptos en la UNC sélo ingresarian 4000 alumnos. Afir-
maba la responsabilidad del Estado en la educacién pri-
maria y secundaria, incluso en el otorgamiento de titulos
que estaban pensados mds para la universidad que para
insertarse en el mundo laboral, aunque incluso asi la for-
macién resultase insuficiente; pues, con frecuencia, los 5
afios de nivel medio no lograban resolver el ingreso a la
universidad. En consecuencia, se mostraban contrarios a la
desigualdad resultante de los cupos que impedian el acceso
de todos los capacitados y, ademas, a la existencia de acade-
mias privadas de preparacién para el ingreso que creaban
desigualdad en los ingresantes de menores recursos econo-
micos que no podian costearse esa formacion privada (DC,
7/12/1981, p.5). Es interesante los integrantes de COPEDE
también criticaban la distribucién de cupos por carreras,
indicando que mientras Ingenieria contaria con 800 bancos
y 400 para Derecho, habria sdlo:

40 para Ciencias de la Educacion, 50 para Psico-
logia y 70 para Servicio Social; disciplinas estas
que, entre otras, tienden a elevar el nivel edu-
cativo, cultural y social de la comunidad. Con-
denamos por ende los cupos previstos —dice la
COPEDE- porque no respetan las orientaciones
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vocacionales dirigidas a satisfacer las necesida-
des sociales del pueblo. (Ibidem)®

La intervenciéon de COPEDE pareciera romper la mono-
tonia del discurso sobre las universidades, denunciando ade-
mas que los examenes se asemejaban al PRODE (por entonces
popular juego de azar en torno a resultados futbolisticos), por
contener preguntas ambiguas y una alta dosis de azar en las
repuestas. Por ello, como accién directa, proponian la realiza-
cion de cursillos de apoyo gratuitos para el afio 1982.

Otro tema llamado a ser conflictivo fue que el CRUN
aprobo la posibilidad de implementar carreras cortas que
pudieran ser instrumentadas por cada rectorado de uni-
versidad nacional, en funcién del interés regional y local
(LP, 8/12/1981, p.1). El rector de la UNC en 1981, Francisco
Quintana Ferreyra, declard que las asociaciones profesiona-
les no debian alarmarse puesto que las carreras cortas no
afectarian la jerarquia de ninguna actividad universitaria y
adelantaba que, en el colegio universitario Manuel Belgra-
no, estaba en estudio abrir carreras terciarias de coopera-
cién administrativa y comercializacién. (LP, 15/12/1981, p.6)
Hubo, sin poder extendernos aqui, en efecto, manifestacio-

89. Habria que pensar también que estas carreras eran principalmente elegidas
por las mujeres, con lo cual se agrega, a la discriminacién por orientaciones, la de
género. En efecto, en una nota que publicé los datos totales de estudiantes en 1981
segun el Boletin Estadistico de la UNC, discriminando entre cifras totales y nuevos
ingresantes, y estos a su vez desagregados por “varones” (del cual las mujeres de-
ben sobreentenderse como la cifra implicita), resulta evidente que, en la FFyH que
incluia ya Psicologia y Artes, la mayoria eran mujeres en las dos categorias: Total:
2215 alumnos, Varones: 480; Nuevos ingresantes, total: 396; ingresantes varones:
89 (DC, 8/12/1981, p.6).

173



nes contrarias de FEPUC y otras entidades profesionales que
se pueden encontrar en la prensa contemporanea, lo que
mostraria también un cierto aire para manifestar desacuer-
dos aunque, claro esta, dentro de las pautas de un discurso
estructurado publicamente que tenia serios limites politicos
e ideoldgicos; tema que seria interesante profundizar.

Por ultimo, hacia 1982, luego de la derrota en la guerra
de Malvinas, hay cambios en la noticiabilidad de la agen-
da universitaria. Si bien no se modificaron radicalmente las
normas aplicadas en la universidad, la presion contra los cu-
pos llevé a negociar paulatinas aperturas que ensancharon
la base estudiantil. De todos modos, esa coyuntura requiere
ser pensada desde una dindmica mds compleja que correla-
cione los cambios en la universidad con los procesos de mo-
vilizacioén socio politica y la propia crisis de descomposicién
de la dictadura civico militar.

Conclusiones

En esta ponencia hemos realizado una primera apro-
ximacién al modo en que la universidad, convertida en un
actor politico fundamental del nuevo ordenamiento, acom-
pafié el proceso de desmovilizacién y despolitizacién gene-
ral que se dio en la provincia, incluso de forma anticipada
durante el ultimo tramo del retorno del peronismo al poder.
Mediante intervenciones, reposicion de examenes y cupos,
el inicio de la desmasificacién fue la respuesta politica que
adelantaba una pedagogia de la des- subversién orientada a
reponer la autoridad paternal y familiar frente a la diagnos-
ticada crisis de autoridad.
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Una vez instaurada la dictadura, la construccion de la
universidad como una institucion amenazada que por ello
se convertia en una oportunidad para las acciones de corte
refundacional, ayudan a situar el marcado interés por des-
politizarla y achicarla (o desmasificarla).

Desde el punto de vista estadistico, nitidamente se nos
aparece una imagen que resume al periodo iniciado con la
intervencion y profundizado desde el 24 de marzo de 1976:
achicamiento de la UNC, con particular intensidad en la
FFyH. Asi, el cupo y el examen de ingreso reducen tanto la
cantidad de estudiantes en total como el de ingresantes por
afio. Significan, numéricamente, un retroceso a los afios pre-
vios de la década de 1970. Achicamiento que se reproduce
afio tras afio a través de escasos porcentajes de aspirantes
a ingreso que se convierten en estudiantes. Que se expresa
con una importante baja de egresados universitarios, dra-
matica en el caso de la FFyH, que pierde mds de dos tercios
de sus graduados entre los afios previos y el final de la dicta-
dura. Que impacta también en docentes (aunque el nimero
se recupere hacia los afios de retirada de la dictadura) y, en
menor medida, en el personal no docente.

Por ultimo, las estadisticas también nos muestran el
éxito de la politica de la dictadura respecto de incrementar
la presencia de estudiantes provenientes de Coérdoba, mds
cercanos a su “célula familiar”, para cumplir el supuesto de
que ello permitiria un mayor control parental y contribuiria
a des-subvertirlos.

Tras siete afios de dictadura y tomando incluso los afios
inmediatos anteriores, el resultado era una universidad pe-
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quenia, localista podriamos decir en relacién a lo anterior, y
también arancelada, reafirmando la intencién de convertir-
la en una universidad selecta, para pocos, que, sin embargo,
motivo intervenciones publicas de rechazo, aunque sus cri-
ticas se movian dentro del marco de lo decible en dictadura.

Quizds, el aporte principal de esta primera aproxima-
cion es la repercusion en los discursos de otras épocas de
esa universidad en dictadura que, en los afios noventa pero
también ahora, ofrecen como novedad las politicas de des-
masificacion, elitizacién y arancelamiento de la educacién
superior, sea que se justifiquen (entonces y ahora) por la
subversion, la crisis del estado o la falta de eficiencia, de-
mostrandonos que la historia reciente no se define por la
proximidad cronoldgica de los eventos y procesos sino por la
actualidad de los desafios por los que se interroga.
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Los estudiantes cordobeses en la
recuperacion de la democracia.
1983-1989. Del radicalismo
alfonsinista al frentismo de izquierda

Javier Moyano | Victoria Chabrando

“Cuando se resta se resta,
hay que saber restar bien,
porque en el campo enemigo
hay gente de otro partido
pero del tuyo también”

(Consigna estudiantil de mediados de los ochenta).

Resumen:

El objetivo de este trabajo es visualizar y analizar la
emergencia y actuacion, entre la militancia estudiantil de
la Universidad Nacional de Cérdoba durante la década de
1980, de agrupaciones que, si bien muchas de ellas proce-
dian de partidos tradicionales de centro y centro izquierda,
llevaron adelante una programatica politica de izquierda
radicalizada, cuyo desenvolvimiento tuvo lugar dentro de
las fronteras procedimentales de la recuperada democracia,
independientemente de puntos de referencia y de didlogo
existentes con las experiencias de la década anterior. Cabe
destacar que, aunque tal radicalizacién programatica fue
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producto de un proceso aun incipiente en el momento de la
recuperacion de la democracia, tales agrupaciones conduje-
ron la Federacion Universitaria de Cérdoba (FUC) y la mayo-
ria de los centros de estudiantes entre 1983 y 1989.

Palabras claves: Militancia estudiantil- Universidad Nacional de
Cérdoba- Federacion Universitaria de Céordoba
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Una mafiana de fines de julio de 1987, la ciudad de Cor-
doba amanecia conmocionada por el estallido de una bomba
en la puerta de la céntrica y tradicional Facultad de Derecho
de la Universidad Nacional de Cérdoba (en adelante UNC). Al
dia siguiente la prensa publicaba un identikit que inmedia-
tamente conducia a la detencion de un presunto sospechoso
del atentado. Antes de que esto ultimo ocurriera, dos cues-
tiones ocuparon el centro de los debates informales entre la
militancia estudiantil y el activismo de izquierda de la ciu-
dad de Cordoba: la primera era la sorprendente nitidez del
retrato publicado por la prensa; la segunda era que, en fun-
cién de esa poco usual nitidez, el conjunto de tal activismo
sabia quién era el sospechoso antes de su detencion. Cuando
ésta finalmente tuvo lugar, la poblacién cordobesa tuvo co-
nocimiento de que se trataba de un ex preso politico, antiguo
cuadro del Partido Revolucionario de los Trabajadores (en
adelante PRT) y entonces candidato a sexto diputado nacio-
nal por el Frente Amplio de Liberacion (en adelante FRAL),
alianza electoral de izquierda que en Cérdoba tenia como
principales protagonistas a una escision estudiantil del radi-
calismo, escision que conducia la Federacion Universitaria
de Cordoba (en adelante FUC) y la mayoria de los centros de
estudiantes de la UNC; una escision, con militancia princi-
palmente juvenil y dirigencia con pasado en el PRT, del Par-
tido Intransigente; y el Partido Comunista. Tras efectivizarse
el arresto, el principal diario local, cercano al oficialismo ra-
dical, publicaba en primera plana una fotografia del deteni-
do, a quien se mostraba en compafiia de los principales can-
didatos del FRAL para los comicios ejecutivos provinciales
y municipales, y parlamentarios nacionales y provinciales,
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que tendrian lugar a principios de septiembre, entre ellos el
candidato a gobernador, ex Secretario General de la Franja
Morada y hasta hacia poco mds de un mes prosecretario ge-
neral de la UNC; y el candidato a vicegobernador, reciente-
mente derrotado por escaso margen de sufragios en las elec-
ciones de autoridades partidarias del Partido Intransigente
en Cordoba. Cuando pocas semanas después, tras un conjun-
to de movilizaciones ciudadanas y manifestaciones publicas
de dirigentes de izquierda y centro izquierda, el supuesto
sospechoso era liberado, la noticia ocupaba un lugar secun-
dario en ese mismo medio de prensa; y cuando, dias antes
de las elecciones, un comisario era separado de su cargo por
hechos vinculados con el armado de la causa judicial, el tra-
tamiento de la noticia era relegado a las paginas policiales.

Si bien es imposible establecer relaciones de causa y
efecto para explicar un hecho cuya autoria y posibles com-
plicidades nunca fueron aclaradas, este acontecimiento,
ademas de guardar relaciones con la persistencia de una
estructura represiva heredada de la dictadura tras varios
afios de democracia, fue objeto de un tratamiento funcio-
nal al relato del oficialismo nacional, que se presentaba a
si mismo, en una construccion identitaria que incluia en un
mismo plano del andlisis la dimensién del procedimiento y
la programadtica politica, como el unico espacio progresista
dentro de las fronteras de la democracia, relegando a las
fuerzas ubicadas a su izquierda al papel de expresiones de
un pasado violento, sin lugar en la refundada democracia®,

90. Para profundizar discusiones en torno a violencia politica y sentidos atribui-
dos a la democracia, ver Ollier (2009).
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relato que un afio y medio mas tarde se veria fortalecido por
los sucesos de La Tablada y por su tratamiento mediatico,
el cual ni siquiera se interrogoé por la llamativa ausencia de
heridos en los enfrentamientos®.

Ante este relato sobre el periodo en cuestion, hasta cier-
to punto predominante aun en la actualidad, el objetivo de
este trabajo es visualizar y analizar la emergencia y actu-
acion, entre la militancia estudiantil de la UNC durante la
década de 1980, de agrupaciones que, si bien muchas de el-
las procedian de partidos tradicionales de centro y centro
izquierda, llevaron adelante una programadtica politica de
izquierda radicalizada, cuyo desenvolvimiento tuvo lugar
dentro de las fronteras procedimentales de la recuperada
democracia, independientemente de puntos de referencia
y de didlogo existentes con las experiencias de la década
anterior. Cabe destacar que, aunque tal radicalizacién pro-
gramatica fue producto de un proceso aun incipiente en el
momento de la recuperacion de la democracia, tales agrupa-
ciones condujeron la Federacion Universitaria de Cérdoba
(FUQ) y la mayoria de los centros de estudiantes entre 1983
y 1989.

En funcién de esos objetivos procuraremos analizar el
contexto, caracterizado por la recuperacion de la democra-
cia en 1983, en que inici6 su participacion esa generacion de
militantes, y la procedencia partidaria o extra partidaria de
las agrupaciones protagdnicas. A continuacién nos concen-

91. Al escribir este articulo aun no se habian iniciado las investigaciones judiciales
sobre violaciones de derechos humanos en los acontecimientos de La Tablada.
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traremos en ubicar y tratar de explicar continuidades y rup-
turas en torno a esas mismas tematicas a lo largo del proceso
transcurrido entre la victoria radical en 1983 y el ocaso del
liderazgo alfonsinista en 1989. Por ultimo, procuraremos
analizar el modo en que las transformaciones mencionadas
interactuaban con las temaéticas que ocuparon el centro de
la agenda y los posicionamientos adoptados, con los alcances
de acuerdos y antagonismos entre las diversas agrupaciones
en torno a tales tematicas, con las prdacticas politicas y con
los procesos de construccion de identidades.

Agrupaciones estudiantiles, militancia y partidos politi-
cos en Cordoba en el contexto de la recuperaciéon demo-
cratica en 1983

La nutrida participacion electoral en los comicios de cen-
tros de estudiantes que tuvieron lugar en Cérdoba durante el
segundo semestre de 1983, fue tributaria, principalmente, de
un proceso de retirada de la dictadura y de reagrupamiento
de partidos politicos y de diversas organizaciones sociales
tras el desenlace de la guerra Malvinas (Novaro, 2010:189). El
reconocimiento del decisivo peso de esa coyuntura no debe,
sin embargo, ocultar la existencia, antes de la guerra, de al-
gunas experiencias mas tempranas de activismo estudiantil,
ni el didlogo de tales experiencias con otros espacios de re-
sistencia e incipiente oposicién, ni tampoco algunas conti-
nuidades con experiencias previas al golpe civico militar de
1976 (Servetto; Chabrando, 2012:121-130).

Es pertinente, en ese sentido, considerar factores con-
textuales previos y posteriores a la derrota de Malvinas. Res-
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pecto a lo primero, aun en medio de un proceso represivo
en el cual el objetivo del terrorismo de Estado era el disci-
plinamiento social y la desarticulacion de cualquier forma
organizativa de resistencia al proceso de reconversion eco-
nomica puesto en marcha luego de 1976, no pueden desco-
nocerse el impacto politico y cultural, entre algunos segmen-
tos juveniles, de la militancia del movimiento de derechos
humanos, de la temprana circulacion de publicaciones pe-
riodisticas con algun nivel de criticas a la dictadura, de los
“microclimas” que tenian lugar en los recitales de rock, o de
cuestiones internacionales como el triunfo de la revolucién
nicaragiiense. Asimismo, si tenemos en cuenta que hacia
1983 varios dirigentes de la FUC tenian ya mds de 25 afios,
podemos entender que muchos de ellos habian tenido algun
nivel de participacion politica o social antes de 1976.

Luego de Malvinas, en tanto, la recuperacion de la de-
mocracia y la reorganizacion de los partidos pasaron a ocu-
par el centro de la escena. Al mismo tiempo, tenia lugar una
visualizacion mds extendida de las demandas del movimien-
to de derechos humanos en el conjunto de la sociedad®; y de
los regresivos efectos econémicos y sociales de la programa-
tica politica promovida por la dictadura en consonancia con
los centros internacionales de poder econémico. Todo ello
repercutio en los espacios universitarios, al extenderse la
demanda de democratizacion al nivel de los centros de estu-
diantes y la reivindicacidon de derechos estudiantiles supri-

92. En el segundo nimero de Convergencia, érgano de difusién de la FUC, los te-
mas centrales fueron la denuncia de los organismos de Derechos Humanos y la
delegacion CONADEP Cérdoba contra L.B. Menendez y la marcha por la Vida, la
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midos por la dictadura; al tomar tempranamente gran parte
del activismo estudiantil las demandas por juicio y castigo a
los responsables del terrorismo de estado, y por el desman-
telamiento del aparato represivo de la dictadura; y al asumir
tal activismo un discurso que enfatizaba “la contradiccién
fundamental” entre la gran mayoria de la sociedad, defini-
da como “el pueblo”, y sectores minoritarios vinculados a
la dictadura, los cuales en esa interpretacion defendian los
intereses de los grupos econémicos mas concentrados y del
poder financiero internacional.

La mencionada centralidad de los partidos en el proce-
so electoral tuvo su correlato en los ambitos universitarios,
en donde, aunque los “independientes” también tuvieron
su “territorio de caza”, las referencias partidarias se convir-
tieron en el principal polo de atracciéon para muchos estu-
diantes que se acercaban por primera vez a la participacion
politica y gremial (Vommaro, 2015), y para un electorado
estudiantil con preocupaciones parcialmente convergentes
y parcialmente distintas respecto a la agenda que comenza-
ba a promover la nueva dirigencia en proceso de gestacion.
Cabe preguntar, entonces, cudles partidos se convirtieron en
los principales polos de atraccion para los nuevos militantes
estudiantiles.

Al igual que en el resto del pais, el antiguo, aunque has-
ta ese momento mas acotado, arraigo universitario del ra-
dicalismo, junto con la emergencia nacional de la figura de

Paz y la Democracia convocada también por los organismos de derechos huma-
nos de Cérdoba, donde tuvieron el apoyo y acompafiamiento de los estudiantes
nucleados en la FUC, bajo la presidencia de José Serra.
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Raul Alfonsin, contribuyen a explicar por qué en Cérdoba
el radicalismo alfonsinista constituyd el principal espacio
dentro del cual iniciaron su militancia numerosos estudian-
tes. El predicamento alcanzado por el Partido Intransigente
entre las juventudes progresistas de clase media también
permite entender que, aunque su impacto a nivel general
fue muy inferior al del radicalismo, bajo el ala de esta agru-
pacion politica también encontraron canales de expresion y
participacidon numerosos segmentos estudiantiles.

La situacion del peronismo, en cambio, diferia de la de
los dos partidos previamente mencionados. Ademas de la
“reconquista” radical del electorado de clase media, la cri-
sis y posterior derrota electoral del peronismo, asi como el
encumbramiento de la derecha politica y sindical, y el aisla-
miento, dentro de sus estructuras partidarias, de los elemen-
tos progresistas, potencialmente més influyentes en los dm-
bitos universitarios, relegé sus posibilidades de desarrollo
politico a un espacio “fidelizado” en términos de identida-
des, o bien a la consecucidn, liderando colectivos frentistas
mads amplios, de aciertos en politica gremial al interior de
algunas facultades.

Ademas de radicales, intransigentes y peronistas, otros
colectivos con protagonismo en esta etapa fueron algunas
organizaciones partidarias de izquierda marxista, las cuales
lograban seguidores en segmentos minoritarios pero acti-
vos; agrupaciones que se presentaban como independientes,
con un “territorio de caza” acotado en términos generales
pero para nada insignificante, en especial en las mds ma-
sivas carreras “profesionalistas” como Derecho, Medicina o
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Ciencias Econdmicas, pues seducian a los espacios de dere-
chas y a otros estudiantes renuentes a aquello que percibian
como una exagerada politizacién; y colectivos con referen-
cias partidarias, como el Movimiento Nacional Reformista,
vinculado al Partido Socialista Popular, pero cuyo principal
capital politico, al igual que en los ya referidos casos de es-
pacios frentistas liderados por el peronismo de izquierda en
algunas facultades, residia en el trabajo gremial estudiantil.

Cabe preguntar por los cambios y continuidades en tor-
no a las cuestiones planteadas luego de la recuperacién de
la democracia.

Agrupaciones estudiantiles y militancia entre la recupe-
racion democratica y el eclipse del liderazgo alfonsinista

En 1987 la conduccion de Franja Morada cordobesa se
alejaba del radicalismo, mientras que la conduccién de la
Juventud Universitaria Intransigente, tras una eleccion de
autoridades partidarias en la que era derrotada pero se im-
ponia en los comicios de los 6rganos juveniles, rompia con
las estructuras organicas de ese partido, con cuya direccién
antagonizaba en torno a las propuestas de conformacion de
un frente de izquierda defendido por la disidencia partida-
ria, o de un frente con la renovacion peronista, finalmente
no concretado en los comicios de ese afio, con la que sim-
patizaba el oficialismo. Ambas conducciones universitarias
iniciaban sendos procesos de constitucion de organicas par-
tidarias propias y confluian, junto con el Partido Comunista
y otras fuerzas menores, en la conformacién de un frente
de izquierda que en la provincia de Cérdoba llevaba como
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principales candidatos a los referentes de ambos grupos
disidentes. Entendemos que este desenlace en 1987 puede
explicarse por un proceso iniciado durante la misma recu-
peracion de la democracia en 1983.

La marca de la coyuntura de 1983 sobre el proceso de
conformacion de identidades de gran parte de la militancia
juvenil de la década del ochenta, y en especial de la militan-
cia estudiantil, radica, fundamentalmente, en la confluencia
entre una revalorizada reivindicacion de la democracia con
el consiguiente apoyo a las fuerzas partidarias que lograban
presentarse a si mismas como sus mads eficaces garantes,
en especial el radicalismo alfonsinista y en menor medida
el Partido Intransigente; la identificacién de la democracia
con la recuperacion de derechos estudiantiles y espacios de
participacion cerrados durante la dictadura; la impugnacién
al imperialismo norteamericano y a las derechas locales y
latinoamericanas a las cuales se definia como sus aliadas; y
el rescate tanto de la militancia politica y las luchas sociales
de los sesenta y setenta, como de experiencias latinoameri-
canas mds recientes, como la nicaragiiense y la salvadoreiia,
de confrontacién con el imperialismo y sus aliados. Nues-
tros argumentos en este apartado apuntan a sostener que
algunos de estos componentes en el proceso de conforma-
cion de identidades de gran parte de la militancia “ochen-
tista” entraron en tension durante el gobierno radical de
Raul Alfonsin; que tales tensiones se fueron incrementando
progresivamente; que el intento de resolverlas implicé la
reafirmacion de algunos de esos principios en tension y el
relegamiento de otros; y que en el caso cordobés la eleccion
entre tales principios fue alejando progresivamente a la ma-
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yor parte del activismo estudiantil de las agrupaciones par-
tidarias de centro y centroizquierda, bajo cuyo “paraguas”
habian iniciado su militancia.

Tres paises latinoamericanos, Nicaragua, El Salvador y
Chile, concentraron la atencion de las nuevas generaciones
que se incorporaban a la militancia en los ochenta, en tan-
to modelos de resistencia al imperialismo norteamericano
y sus aliados locales. Tales modelos contribuian a redescu-
brir una dimensién continental en esa resistencia, y ese re-
descubrimiento era apuntalado por el retorno de consumos
culturales, en especial musicales, prohibidos por la dictadu-
ra, como el grupo chileno Quilapayun, presente en Cérdoba
en 1984 en un recital organizado por la FUC, o cantautores
como el uruguayo Daniel Viglietti o los cubanos Silvio Ro-
driguez y Pablo Milanés. Nicaragua era el ejemplo de una
revolucion triunfante después de las derrotas populares de
mediados de los setenta en el cono sur, y ello era posible a
partir de la confluencia frentista de diversas experiencias.
El Salvador demostraba como un frente guerrillero ponia en
jaque a gobiernos derechistas apoyados por el imperialis-
mo norteamericano, pese a la decision de la administracién
reaganiana de impedir por todos los medios el “contagio”
de la revolucién nicaragiiense en América Central. En Chi-
le comenzaban a tomar cuerpo las primeras movilizaciones
opositoras a la dictadura que nucleaban a amplios colectivos
de resistencia, y a ello se sumaban los hechos espectaculares
protagonizados por el Frente Patridtico Manuel Rodriguez,
que ponian de manifiesto la viabilidad de confrontar con
una dictadura desde una posicién radicalizada. Se trataba,
ademas, de casos de construccion aliancista de alternativas
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al sistema de dominacion, y ello reactualizaba, en los discur-
sos de la militancia, el objetivo “setentista” de construccion
de un “Frente de Liberacién Nacional y Social” para dirimir,
desde una direccidn radicalizada del proceso, la “contradic-
cion fundamental” que oponia al conjunto de los sectores
populares con el “bloque dominante” integrado por los gru-
pos econdémicos locales mas concentrados en alianza con los
sectores trasnacionales, todos ellos apoyados por el imperia-
lismo norteamericano. También fue temprana, en el interior
de la militancia estudiantil, la percepcidon de las politicas
genocidas de la dictadura, y de la mediana pervivencia del
aparato represivo en democracia, como el brazo armado de
ese bloque dominante para enfrentar las luchas sociales.

Esta asuncion de un “nosotros” en oposicion a un anta-
gonista en torno a la construccion de un clivaje relacionado
con la “liberacion nacional y social”, chocaria progresivamen-
te con la experimentacién de los limites en la programatica
politica tanto del radicalismo en el poder en la recuperada
democracia, como de las alternativas que desde los sectores
renovadores del peronismo pronto comenzaron a esbozarse.
En la elaboracién y puesta en marcha de esa programatica
de gobierno, las fuerzas politicas en condiciones de disputar
espacios institucionales de decisién durante la década del
ochenta, aunque no adhirieron plenamente a las recomenda-
ciones ortodoxas de los organismos financieros internaciona-
les, se mostraron principalmente preocupadas por aquello
que definian como “la gobernabilidad”, en un contexto de
severos condicionamientos externos para el disefio de poli-
ticas econdmicas y sociales debido al sobreendeudamiento y
a los efectos de la reconversion econdmica iniciada a media-
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dos de los setenta (Quiroga, 2005:78)%. En el plano politico,
consecuencias similares tenian las dificultades, por parte del
gobierno radical, para conciliar dos objetivos mutuamente
excluyentes, como eran la canalizacion de demandas en tor-
no alas violaciones de derechos humanos durante la dictadu-
ra por un lado, y la tempranamente anunciada pretension de
restringir a los mandos superiores de las fuerzas armadas, la
obligacion de rendir cuentas ante la ley por tales violaciones.

La tension entre principios constitutivos en el proceso
de construccion de identidades de las agrupaciones estu-
diantiles cordobesas mayoritarias por un lado, y medidas de
gobierno radical junto a propuestas programadticas del pe-
ronismo renovador por el otro, se dio en varios planos. En
lo relativo al tratamiento de las violaciones de los derechos
humanos durante la dictadura, si bien a nivel nacional re-
cién las leyes de punto final en 1986 y de obediencia debida
en 1987 levantaron fuertes criticas de la dirigencia estudian-
til, en el caso de Cérdoba la condicién del represor Luciano
Benjamin Menéndez como figura publica, convidado a actos
oficiales y a programas periodisticos, y amigo de encumbra-
dos dirigentes radicales, marc6 un temprano punto de cues-
tionamiento al oficialismo radical, al cual pertenecia, por
parte de la Franja Morada, que desde la FUC encabezé una
campafia por su detencion, finalmente concretada en sep-
tiembre de 1984.

93. El autor sostiene que los cambios politico-institucionales iniciados en 1983,
sumado al legado dictatorial con severas consecuencias econémicas, sentaron las
bases de un nuevo sistema, afirmando que la dualidad del proceso de transiciéon
que movilizd a las instituciones politicas y econémicas derivo en la democracia
politica y la economia de mercado.
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En el plano econdmico, el fracaso de las politicas de tin-
te medianamente heterodoxas promovidas por el ministro
Bernardo Grinspun, quien renuncid a su cargo a principios
de 1985, cedid paso a un plan estabilizador que permitia al
oficialismo ganar las elecciones parlamentarias ese mismo
afio, pero al mismo tiempo marcaba los condicionamientos
que restringian el margen de juego del gobierno en el disefio
de su programatica politica. Si bien las diferentes agrupa-
ciones estudiantiles cordobesas, tanto oficialistas como opo-
sitoras, reivindicaban propuestas econdmicas, como la de
nacionalizacion de la banca y el comercio exterior, ubicadas
a la izquierda del gobierno radical, practicamente desde su
asuncion, esa divergencia con el gobierno no impedia a la
Franja Morada seguir reivindicando una identidad radical,
que en gran medida era clave en la nutrida cosecha electoral
que obtenia en la mayoria de los centros de estudiantes. Esa
asuncion de consignas econdmicas ubicadas a la izquierda
del oficialismo tampoco impedia aun, en el discurso estu-
diantil, una caracterizacion publica del denominado campo
popular como un espacio al que pertenecian las dos expre-
siones politicas mayoritarias en la Argentina, es decir el ra-
dicalismo y el peronismo.

Pero los virajes oficialistas de 1985, percibidos por las
principales agrupaciones estudiantiles cordobesas como
imposiciones recesivas de los centros financieros interna-
cionales, agudizaron ese distanciamiento. Las criticas a la
programatica politica del gobierno radical no eran nuevas,
pero ahora ganaban una centralidad que antes no habian
tenido. A principios de 1986, la Franja Morada cordobesa
hacia publico un documento titulado “La Juventud no baja
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las banderas”, con fuertes criticas al gobierno alfonsinista.
Se instalaba con fuerza, asimismo, la consigna de proponer
una moratoria en el pago de la deuda externa, algo que el
gobierno en ningun momento habia evaluado como un ho-
rizonte posible. En el discurso estudiantil, las propuestas de
moratoria se articulaban con las demandas de aumento del
presupuesto educativo, pues se ubicaba al pago de la deuda
externa como el principal obstaculo para la consecucién de
esa conquista.

Paralelamente se confrontaba con el gobierno en torno
a las primeras iniciativas oficialistas, unidas a un discurso
de tinte modernizador, de privatizacion de algunas empre-
sas publicas. La oposicion a esa “modernizacion de la de-
pendencia” constituy6 un eje unificador de un conjunto de
agrupaciones (radicales, intransigentes y comunistas) que,
aun antes de la ruptura de la Franja Morado con el oficia-
lismo, ya se ubicaban en la vereda opuesta a las iniciativas
gubernamentales, y comenzaban a promover una confluen-
cia frentista contra un bipartidismo radical-peronista, al
cual ahora ubicaban en el polo opuesto al del “campo popu-
lar”, pues se argumentaba que la renovacion peronista sélo
significaba una diversificacion de ofertas electorales para
mantener las mismas politicas, opuestas a los “intereses po-
pulares”. En el caso del oficialismo radical, su caracteriza-
cién como antagonista por parte del activismo estudiantil se
reforzaba claramente con la sancidn de las leyes de Punto
Final y Obediencia Debida.

La caracterizacién del oficialismo radical y de sus ad-
versarios peronistas se traducia, asimismo, en un conjunto
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de acciones. La primera adhesidn de la FUC a un paro gene-
ral convocado por la CGT tuvo lugar a principios de 1986, y
a fines de ese afio, la Franja Morada militaba activamente
por el voto en blanco en las elecciones de convencionales
constituyentes provinciales, convocadas por el radicalismo
con el objetivo, finalmente alcanzado, de lograr la habili-
tacion del gobernador Eduardo Angeloz para un segundo
mandato al frente del ejecutivo provincial. A principios de
1987, la Franja Morada cordobesa lideraba, en el congreso
de la Federacion Universitaria Argentina, un frente opositor
a la conduccién nacional, alineada con el oficialismo radi-
cal, y ese frente también era integrado por el ala izquierda
del Partido Intransigente y por los comunistas. Se trataba de
actos preparatorios de la decision, ya tomada, de participar
en un frente electoral de izquierdas, concretada a mediados
de 1987.

Cabe preguntar cémo se reconfigur6 el panorama de
agrupaciones estudiantiles cordobesas a partir de estas re-
definiciones. En primer lugar, la conduccion de Franja Mo-
rada expresaba, antes de su ruptura con el radicalismo, un
espacio minoritario al interior de la Juventud Radical, en
cuyas instancias organicas participaba muy poco. Sus tem-
pranas tensiones con el partido gobernante en virtud de la
asuncion de posiciones politicas ubicadas a la izquierda de
la programatica del gobierno, durante mucho tiempo no
constituyeron un obstaculo para preservar la condicion de
expresion universitaria del radicalismo. De ese modo usu-
fructuaba su pertenencia al radicalismo para conquistar ad-
hesiones electorales que, al garantizarle el control de 1a FUC
y de una mayoria de centros de estudiantes, la ubicaba en

197



condiciones de desarrollar una agenda propia, independien-
te de la linea partidaria oficial. La agudizacion de esas ten-
siones conduciria, sin embargo, a una modificacién de esas
condiciones entre 1986 y 1987%.

El Partido Intransigente, por su parte, se mantuvo como
segunda fuerza universitaria en Cérdoba durante la ma-
yor parte de este proceso, usufructuando la adhesién de un
electorado progresista de clase media, seducido por la pro-
puesta de construccion de una fuerza politica alternativa
al radicalismo y al peronismo. Sin embargo, hacia 1986 ese
“alternativismo” comenzaba poner de manifiesto sus limi-
tes, tanto por las expectativas que generaba el crecimiento
de la renovacién peronista como opcién a un radicalismo
que se desgastaba, como por las presiones de los segmentos
mas radicalizados para marchar hacia una confluencia po-
litica del conjunto de la izquierda. En ese sentido, el Partido
Intransigente afrontaba fuertes tensiones entre un sector
universitario mayoritario, critico de la conduccién partida-
ria y simpatizante de la integracién en un frente de izquier-
da, y un sector universitario minoritario pero alineado con
el oficialismo partidario, y con mayor peso que sus rivales
internos en algunas facultades. Este ultimo sector veia con
buenos ojos un acercamiento al peronismo.

94. En septiembre de 1986, en el XX aniversario del asesinato de Santiago Pam-
pillén, se publicé el primer nimero de Cuaderno de MILITANCIA, el érgano de
difusion de lo que se conocera posteriormente como el Movimiento 29 de mayo,
radicalismo de liberacién. En este primer numero Ricardo Aizpeolea, presidente
de la FUC, dedica la editorial a las “Ideas para construir el Frente Estudiantil para
la liberacién”. La publicacién cierra con un discurso de Agustin Tosco en uno de
los homenajes a Pampillon afios anteriores.
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El peronismo de izquierda habia mantenido espacios
de poder en base a liderar espacios frentistas concentrados
principalmente en el trabajo gremial estudiantil. A media-
dos de la década, al capital politico derivado de ese trabajo
se sumaban las expectativas generadas por la renovacion
peronista, tanto en lo relativo a sumar militantes propios
como en las posibilidades de fortalecer alianzas con los
sectores moderados del Partido Intransigente. Aunque fue
el verdugo de la renovacion peronista de la cual habia sido
uno de sus fundadores, la carrera de Menem hacia la presi-
dencia argentina, iniciada en julio de 1988 tras imponerse
en las elecciones internas del Partido Justicialista, potencid
esas expectativas.

Elresto de las fuerzas politicas presentes en el momento
de la recuperacién democratica mantuvieron algun nivel de
protagonismo. El Movimiento Nacional Reformista lo hacia
en base a una tarea gremial. Los independientes intentaban
preservar la adhesion del electorado menos politizado y
mas critico de la agenda izquierdista de la mayoria de las
agrupaciones estudiantiles. La izquierda comunista busca-
ba convergencias alternativas, electorales o no, con las di-
ferentes agrupaciones mayoritarias, tanto radicales como
intransigentes y peronistas, a escala regional o en el nivel de
diferentes centros de estudiantes.

No obstante las transformaciones en la toma de posi-
cion ante relevantes asuntos, la correlacion de fuerzas en-
tre las agrupaciones mencionadas no experimento cambios
relevantes hasta 1987. Ello se debia a que tales tensiones,
especialmente entre la Franja Morada y las estructuras par-

199 |



tidarias del radicalismo pero también al interior del Parti-
do Intransigente, aun no habian adquirido dimensiones de
ruptura cuando tuvieron lugar las elecciones de centros de
estudiantes de septiembre de 1985, y los comicios inicial-
mente previstos para septiembre de 1986 se postergaron
hasta mayo de 1987. Esa ruptura era, asimismo, muy recien-
te cuando, en el primer semestre de 1986, se efectuaron las
primeras elecciones, tras la recuperacion de la democracia,
de representantes estudiantiles en los consejos de las di-
versas facultades, en el Concejo Superior de la UNC y en la
Asamblea Universitaria (los consejeros de las facultades) a
cargo de elegir rector. Por ese motivo, las agrupaciones has-
ta entonces protagénicas conservaron las mismas cuotas de
poder que tenian el afio anterior, y ello fue garantizado por
el patrocinio de la FUC de una lista unitaria que, incluyendo
a todas las agrupaciones con representacion en la federa-
cién y en los centros de estudiantes, se integraba respetando
los porcentajes de votos obtenidos en los comicios de 1985.
Con mas de un tercio de los asambleistas (sesenta sobre un
total de ciento setenta) con voto en la eleccion rectoral, esa
alianza de agrupaciones estudiantiles consiguié ungir a su
candidato, el arquitecto Luis Rébora, y ubicar en su gabinete
a varios de sus principales referentes.

Pero en los meses siguientes las rupturas y realinea-
mientos en curso se fueron reflejando en el mapa de las
agrupaciones universitarias cordobesas. Si excluimos al
MNR y a los independientes, el resto de las fuerzas politi-
cas con actuacion previa fueron confluyendo en dos coa-
liciones: la primera, conformada por la Franja Morada, la
izquierda intransigente y el partido comunista, planteaba
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la creacion de un frente estudiantil referenciado en la iz-
quierda. La segunda, conformada por el peronismo y por los
sectores moderados del Partido Intransigente, postulaba la
conformacion de un frente referenciado en las expectativas
generadas por la renovacion peronista. El Frente Estudiantil
Santiago Pampillon y el Frente Universitario Nacional y Po-
pular (FUNAP) fueron las consecuencias de ambas politicas
frentistas e hicieron su debut electoral en 1987. Entre ambos
frentes se estableceria una relacion de alternativa rivalidad
y colaboracion pues, igualmente preocupados por el avance
del oficialismo radical, se unirian en 1988 para preservar el
control de la FUC, si bien eran las dos principales fuerzas
que disputaban el control en varios centros de estudiantes.

Ademas, se conformaban dos nuevos espacios politicos
con relevancia en el futuro inmediato. Ya en 1985 la dere-
chista Unién de Centro Democratico habia presentado su
brazo estudiantil, la Unién Para la Apertura Universitaria
(UPAU). Aunque en la década de 1980 esta agrupacién no
conquisté el control de ningun centro de estudiantes en Cor-
doba, luego de 1988 consiguid un crecimiento significativo
en las facultades profesionalistas, principalmente a expen-
sas de las agrupaciones independientes.

Hacia 1986, en tanto, se constituyeron, con apoyo par-
tidario del radicalismo, las primeras “franjas paralelas” en
algunas facultades. Al afio siguiente el radicalismo oficialis-
ta, bajo la denominacion de agrupacion RA en virtud de la
reserva de la simbologia de la Franja Morada en manos de
sus rivales, lograba presentar candidatos en las elecciones
de la mayoria de los centros de estudiantes y de represen-
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tantes estudiantiles en el consejo superior de la universidad
y en los concejos de las diferentes facultades. Sin confluir en
alianzas electorales en esta etapa, en los debates que tenian
lugar al interior de la FUCy de varios centros de estudiantes,
las posiciones de la agrupaciéon RA y del MNR tendieron a
converger.

Si bien la cosecha de votos obtenida por la agrupacién
RA en 1987 y 1988 no fue suficiente para conquistar la FUC,
en 1987 ya obtenia, por escaso margen, el primer lugar en
las elecciones de representantes estudiantiles al Consejo Su-
perior, derrotando al Frente Santiago Pampillén y obligando
a Rébora a introducir cambios en el gabinete rectoral tras
solicitar la dimision de los principales referentes de sus ad-
versarios. Al afio siguiente, tras obtener el aval de las auto-
ridades electorales de la UNC para utilizar la denominacién
Franja Morada, ese margen de diferencia se ampliaba signi-
ficativamente, y ello tenia nuevamente consecuencias simi-
lares sobre la composicion del gabinete de Rébora. Un afio
después, en 1989, el Frente Santiago Pampillén era desplaza-
do de la conduccion de la FUC por la nueva Franja Morada.

Ese desenlace era consecuencia de la divergencia entre
dos procesos. Por un lado, la progresiva asuncion de posi-
ciones de izquierda, con estrategias frentistas y mirada ha-
cia los setenta, por parte de un segmento significativo de
la militancia estudiantil, con capacidad de vincular a esas
posiciones a una parte, hasta entonces para nada marginal,
del electorado universitario. Por otro, el mantenimiento de
la adhesion al radicalismo por parte de otro segmento, mas
numeroso aun, del electorado estudiantil, dispuesto a votar
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a quien mejor se presentara como la expresion organica del
oficialismo. La alianza que en Cérdoba resignaba espacios
de poder, en gran medida como consecuencia de la ruptura
de uno de sus integrantes con el radicalismo, representaba,
paraddjicamente, la izquierda estudiantil mas dindmica del
pais, y ello también se debia, en parte, a las posibilidades
que la reciente pertenencia, por parte de las agrupaciones
que la componian, a fuerzas politicas mayoritarias a nivel
nacional, habian abierto para referenciar a sus activistas en-
tre los estudiantes.

La agenda de las agrupaciones estudiantiles, los aliados
y los antagonistas

Cabe preguntar cudles temas ocuparon el centro de la
agenda estudiantil en este proceso; cudl fue la posicion adop-
tada ante los mismos por las distintas agrupaciones univer-
sitarias; cudl el involucramiento de dirigentes, militantes y
adherentes en tales demandas; con quienes antagonizaban;
a qué expedientes recurrian; y como fueron cambiando este
conjunto de cuestiones a lo largo del proceso.

Respecto a los asuntos que ocuparon el centro de la
agenda, en un primer momento el proceso de recuperacion
de la democracia marcd la agenda estudiantil, tanto en lo re-
lativo a cuestiones universitarias como extra universitarias.
Ocuparon el centro de las preocupaciones en torno a cues-
tiones estrictamente universitarias, la reorganizacion de los
centros de estudiantes y los servicios que estos brindaban,
la recuperacion de derechos estudiantiles cercenados por la
dictadura, la preocupacion por cuestiones académicas y cu-
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rriculares, la disputa por revertir la consolidacion de espa-
cios de poder académico de docentes aliados de la dictadura,
e incluso por sancionar a aquellos mas comprometidos con
la represion, y la transicion hacia la recuperacion del cogo-
bierno universitario con participacion estudiantil (Buchbin-
der, 2005)%.

Entre los servicios brindados por los centros de estu-
diantes destacaban la impresion de apuntes a precios bara-
tos, el servicio de cantina y la organizacion de actividades
deportivas. La lucha por derechos estudiantiles se concen-
tré, en un primer momento, en la demanda contra el exa-
men de ingreso y el arancelamiento, y también en la elimi-
nacion de obligatoriedad de asistencias a clases tedricas y
en la ampliacién de turnos de examen, agregandose poco
después la demanda por la reapertura del comedor univer-
sitario, cerrado por la dictadura.

La preocupacidn por cuestiones académicas y curricu-
lares gird, principalmente, en torno a la elaboracién de nue-
vos planes de estudios, al impulso de catedras paralelas y a
la sustanciacion de concursos docentes. Esta ultima cuestion
se articul6 también con la disputa por revertir la consolida-
cion de espacios de poder académico de docentes aliados de

95. El autor sostiene que las demandas estudiantiles debemos situarlas entre los
principales problemas que se debian afrontar en una Universidad sin programas
de investigacion, con orientaciones profesionalistas, con un marcado deterioro
en la formacién de sus docentes y con graves problemas edilicios, todos ellos
agravados por la explosion de la matricula en 1984, destacando que entre 1984 y
1988 se sustanciaron 15.000 concursos, se suprimieron las restricciones al ingreso
al igual que los aranceles y los estudiantes lograron una re visibilizacién en la
politica universitaria.
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la dictadura, dado que desde 1982 las autoridades designa-
das por la dictadura sustanciaron concursos, cuestionados
por las agrupaciones estudiantiles que, infructuosamente,
en 1985 se movilizaron para conseguir su anulacion, deman-
da bloqueada por una parte de las autoridades normalizado-
ras —el rector y una mayoria de decanos- designadas por el
gobierno radical. En tanto, la presion estudiantil consiguio
la sustanciacién de juicios académicos a algunos docentes
comprometidos con la dictadura.

Respecto a la transicion hacia la recuperacion de las es-
tructuras de cogobierno universitario, la FUC confronté con
las autoridades rectorales a cargo de la normalizacidn, en
torno a los niveles de participacidn estudiantil en los 6rga-
nos colegiados: Consejo Superior, Asamblea Universitaria y
consejos directivos de las facultades. Las medidas de protes-
ta, que en 1985 incluyeron una huelga de hambre de una
semana frente al rectorado, unidas al apoyo de la mitad de
los decanos normalizadores, permitieron la aprobacion de
una representacion estudiantil levemente superior a un ter-
cio del total en todos los cuerpos colegiados.

Los asuntos extrauniversitarios que ocuparon al nuevo
activismo estudiantil fueron, principalmente, el desman-
telamiento del aparato represivo y el juzgamiento de los
principales responsables de la represién en Cérdoba. Otro
asunto presente fue el de la solidaridad con la revolucion ni-
caragiiense y con la oposicidn a la dictadura chilena, mien-
tras que la situacidén economica y social heredada de la dic-
tadura, asi como la critica a algunas medidas del gobierno
radical, también fueron poco a poco ganando terreno.
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La eleccion como rector de Luis Rébora, candidato pa-
trocinado por la FUC y por la mayoria de las agrupaciones
estudiantiles, agreg6 nuevos temas a la agenda universitaria
de las agrupaciones estudiantiles, ahora, desde la posicion
de poder alcanzada, también responsables de la gestion de
la respuesta a las demandas pues contaban con una nutri-
da representacion en los consejos, con aliados de otros es-
tamentos —docentes y egresados- en esas mismas instancias,
y con funcionarios tanto en el nivel del rectorado como en
diferentes facultades.

A partir del control de relevantes posiciones institucio-
nales, una de las principales novedades de esta etapa fue
una mayor centralidad de la extensién universitaria, acti-
vidad que agrupo a numerosos estudiantes, tanto antiguos
militantes como jovenes que luego se vincularon al activis-
mo a partir de las tareas extensionistas. Ademads del trabajo
realizado en la ciudad de Cordoba, los viajes a la provincia
de Chaco, afectada por inundaciones, de la Brigada Santiago
Pampillén, formada en 1986, antes de la conformacion de la
alianza politica con esa misma denominacion, constituyo un
masivo espacio de participacion para muchos estudiantes.
También en relacion con ese control de espacios de gobier-
no universitario, la asignacion de becas en el comedor uni-
versitario constituyd una linea de trabajo prioritaria para la
dirigencia estudiantil.

En el plano extrauniversitario, la confrontacién con el
gobierno radical, y la decision, aun no publica, de las dos
principales agrupaciones aliadas en la conduccion de la
FUC, la Franja Morada y el sector mayoritario de la Juventud
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Universitaria Intransigente, de avanzar hacia la conforma-
cion de fuerzas organicas, independientes de los partidos a
los que hasta entonces pertenecian con el fin de confluir en
un frente de izquierda con otras fuerzas politicas, concen-
traron la agenda de las principales agrupaciones estudian-
tiles. Como ya sefialamos, la consigna de moratoria en el
pago de la deuda externa, unida en el discurso estudiantil
a la demanda por aumento del presupuesto universitario,
y la oposicién a las leyes de impunidad de fines de 1986 y
principios de 1987, ocuparon el centro de la escena, incluso
en la confrontacién de la FUC, aliada a otras federaciones
estudiantiles mas pequerfias, como las de San Juan, La Pampa
y San Luis, con la conduccion de la Federacién Universitaria
Argentina (en adelante FUA), alineada con el alfonsinismo.

La estrecha derrota del Frente Santiago Pampillén
(10.300 contra 9.800 votos) y el consiguiente distanciamiento
con el rector Luis Rébora, hechos ocurridos en mayo de 1987,
confluyeron en el tiempo con la conformacién, un mes mas
tarde, del Frente Amplio de Liberacion (FRAL), cuyos prin-
cipales candidatos en Cérdoba eran los referentes politicos
de la Franja Morada y de la Juventud Universitaria Intransi-
gente. Esa convergencia de ambos procesos marco tanto la
agenda universitaria como la extrauniversitaria. Respecto a
la primera cuestion, la defensa de beneficios alcanzados du-
rante el primer afio del rectorado de Rébora constituyé una
linea de accion prioritaria. Un ejemplo de ello fue la orga-
nizacién de los becarios del comedor universitario, pues el
mantenimiento de tales beneficios, tras un breve interregno
en que la Secretaria de Asuntos Estudiantiles estuvo a cargo
de una dirigente vinculada con el FUNAP, desde 1988 depen-
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dia de decisiones de funcionarios vinculados con la agrupa-
cion RA.

En el plano extrauniversitario, esta etapa estuvo carac-
terizada por la activa participacion en la campafia electoral
del FRAL, y por un marcado cambio, para muchos activistas
universitarios, especialmente aquellos de mds edad, de am-
bitos de militancia, desde los centros de estudiantiles hacia
lo sindical (calzado, empleados publicos, Obras Sanitarias,
electricistas, docentes) y lo territorial. Se iniciaba asi una
experiencia de reclutamiento de cuadros estudiantiles para
destinarlos a la militancia en otros “frentes”.

Cabe preguntar cudl fue el nivel de unidad de las di-
ferentes agrupaciones estudiantiles en el desarrollo de las
mencionadas agendas. Es posible sefialar, al respecto, que
no obstante las diferencias en las pertenencias partidarias y
en las metodologias de trabajo entre este conjunto de agru-
paciones, la mayor parte de estas, con la excepcidn de las
listas independientes, lograron confluir en la instalacion de
asuntos que dividieron aguas al interior de la UNC, y en la
toma de posiciones comunes ante ellos. Pueden visualizarse,
sin embargo, algunas diferencias de matiz, entre un énfasis
mayor sobre cuestiones mas susceptibles de ser politizadas,
como la campafia por la detencidén de Menéndez en 1984 o el
plan de lucha por el aumento del presupuesto universitario
en 1986, por parte de las agrupaciones que luego confluirian
en el Frente Santiago Pampillén, y un enfoque mayor hacia
lo gremial-estudiantil por parte del MNR y de las agrupacio-
nes que luego confluyeron en el FUNAP.

Hacia mediados de los ochenta esa “unidad en la ac-
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cion” cedia paso, en una parte importante de las agrupacio-
nes estudiantiles, al frentismo electoral. Era un anteceden-
te de ello la episéddica lista “Unidad y Participacion” en las
primeras elecciones de representantes estudiantiles en los
organos de cogobierno en 1986.

Al mismo tiempo, los cambios en la correlacion de fuer-
zas entre las agrupaciones estudiantiles tras los comicios de
consejeros y conciliarios de 1987, modificaron esta tenden-
cia ala articulacion de acciones por parte del conjunto de las
agrupaciones estudiantiles en aquellos asuntos que dividian
aguas al interior de la universidad. El desplazamiento de
funcionarios vinculados con el Frente Pampilldn, unido a un
avance de funcionarios promovidos por la agrupaciéon RA,
implicé un antagonismo entre las agrupaciones que ahora
se disputaban la conduccién de la FUC.

Ahora bien, incluso antes de 1987 no todas las cues-
tiones incluidas en la agenda eran necesariamente consi-
deradas prioritarias por la totalidad del electorado de las
agrupaciones protagonicas, pero el apoyo de éste cuando
se realizaban comicios habilitaba a la militancia estudian-
til a llevar adelante esa agenda, independientemente de su
grado de instalacion entre la masa del electorado. Tanto las
referencias partidarias englobantes, como el radicalismo
o el Partido Intransigente, como la prestacion cotidiana de
servicios (apuntes, cantina, canalizaciéon de demandas gre-
miales), proporcionaban a las agrupaciones estudiantiles
apoyos electorales con independencia del grado de compe-
netracion con las agendas centrales de tales agrupaciones.

Es pertinente preguntar con quienes antagonizaban las
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agrupaciones estudiantiles y quienes eran sus eventuales in-
terlocutores, en ambos casos tanto dentro como fuera de la
universidad. Cabe distinguir tres niveles de analisis: el de las
autoridades universitarias, el del gobierno nacional y el de
la conduccion de la FUA.

Respecto a lo primero, es posible distinguir tres perio-
dos: el proceso de normalizacién entre 1983 y 1986; la etapa
inicial del rectorado de Rébora entre 1986 y 1987; y la etapa
final de ese mismo rectorado entre 1987 y 1989. Dentro de la
UNC, los clivajes en torno al disefio institucional y, en rela-
cién con ello, al control de la universidad tras la normaliza-
cion, ocuparon el centro de la escena entre 1983 y 1986, an-
tagonizando las principales agrupaciones estudiantiles con
las autoridades rectorales normalizadoras, aliadas a los seg-
mentos docentes de derecha, los cudles incluian a ex funcio-
narios de la dictadura. Pero entre los aliados del movimiento
estudiantil en esa disputa también habia docentes, en espe-
cial profesores reincorporados que habian sido cesanteados
por la dictadura. Ademas, el reparto de cuotas de poder en-
tre diferentes grupos internos del radicalismo a la hora de
designar las autoridades a cargo del proceso normalizador,
implicd la actuacion de varios decanos que se aliaron a la
dirigencia de la FUC, al menos mientras el antagonismo con
la derecha universitaria tuvo mayor centralidad que las ten-
siones entre la Franja Morada y el oficialismo radical.

Cuando en 1986 los sectores progresistas promovie-
ron la candidatura rectoral de Rébora esa alianza entre la
dirigencia estudiantil y algunos decanos se fortalecio, si
bien ello tenia lugar en un contexto de ruptura abierta de
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las principales agrupaciones estudiantiles con las orgdnicas
partidarias que hasta ese momento las contenian formal-
mente. En esas circunstancias, muchos docentes cercanos al
radicalismo pero enfrentados con la derecha radical dentro
de la universidad, mantuvieron esa alianza con los estudian-
tes pero ahora en un marco de mayores tensiones.

En 1987, tras la variacién en la correlacién de fuerzas
en el Consejo Superior y en la Asamblea Universitaria, se
rompio esa alianza entre las agrupaciones que todavia con-
ducian la FUC y gran parte del profesorado hasta entonces
aliado, en especial el Rector Luis Rébora, ruptura expresada
en dos momentos sucesivos de renuncias de los miembros
del gabinete en 1987 y 1988, renuncias que implicaron un
desplazamiento total de funcionarios cercanos al Frente
Santiago Pampillén.

Respecto al gobierno nacional, luego de la recuperacién
democratica pueden distinguirse dos fases. En un primer
momento, entre 1983 y 1986, las agrupaciones que contro-
laban la FUC eran criticas de la programatica politica de un
gobierno al que acusaban de hacer demasiadas concesio-
nes a los “enemigos del campo popular”. Luego de 1986 se
comenzo a ubicar al gobierno en el interior de ese “campo
enemigo”.

Al interior del movimiento estudiantil, la conduccion
nacional de la Franja Morada, al frente de la FUA, fue desde
un principio un rival interno para la Franja Morada cordo-
besa y, a partir de 1986, un antagonista para el conjunto de
las fuerzas politicas que un afio mds tarde confluirian en el
Frente Santiago Pampillon. La organizacion del Consejo Na-
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cional de Centros en Cérdoba en el afio 1986, y la disputa por
el control de la FUA en la ciudad de Santa Fe al afio siguiente,
fueron los escenarios principales de ese antagonismo.

Cabe preguntar, finalmente, cudles eran los expedientes
a los que recurrian las agrupaciones estudiantiles. Ya hemos
mencionado que estas agrupaciones participaban de mane-
ra regular en la competencia electoral por espacios gremia-
les y de cogobierno, y tras acceder a ellos, en la gestion de
tales espacios. El recurso a las practicas asamblearias consti-
tuia un complemento de ese accionar. Todo ello no inhibia la
posibilidad de recurrir, en momentos de confrontacién con
las autoridades, a medidas de lucha como tomas de edificios
universitarios, como ocurrié en 1983 a fines de la dictadura
con la demanda por el ingreso irrestricto; desobediencia al
pago de aranceles, también a fines de la dictadura; o huelgas
de hambre, como ocurrio6 en 1985, en el marco de la disputa
por las cuotas de representacion en el cogobierno durante el
proceso de normalizacidn.

Consideraciones finales

En este ensayo nos propusimos reflexionar sobre la ac-
tuaciéon en la UNC de un conjunto de agrupaciones estudian-
tiles durante los primeros afios de recuperacion democratica
argentina. Algunas de tales agrupaciones se caracterizaban,
desde un primer momento, por el rescate de la militancia
setentista y de experiencias centroamericanas como la san-
dinista, la apelacion a la revolucién como horizonte, y las
practicas de “unidad en la accidén” con otras agrupaciones
en la lucha reivindicativa. Al mismo tiempo, participaban

| 212



de un consenso sobre el valor, al menos en lo inmediato, de
los procedimientos democraticos formales, y varias de ellas,
las mayoritarias, se presentaban, durante gran parte de esta
etapa, como las expresiones estudiantiles de partidos de cen-
tro y centro izquierda. Asimismo, aunque no renegaban de
practicas como tomas de edificios universitarios y huelgas
de hambre en la lucha reivindicativa, participaban rigurosa-
mente en elecciones y en la gestion de espacios gremiales e
institucionales. Incluso la ruptura con los partidos “burgue-
ses” que las contenian no implicé cambios pronunciados en
la dimensién procedimental, independientemente de la re-
torica revolucionaria, e incluso esa ausencia de referencias
partidarias mas amplias obligé a prestar mayor atencién
a reivindicaciones estrictamente gremiales. En resumidas
cuentas, se trataba de agrupaciones que levantaron progra-
mas de izquierda dura en el marco de los procedimientos
propios de la democracia formal, tanto en elecciones de cen-
tros de estudiantes como, luego de 1987, en el sistema elec-
toral general.

A modo de conclusion es posible sefialar que un contex-
to muy particular, como el cordobés en la década de 1980,
hizo posible que desde el seno del radicalismo surgieran, en
los comicios de 1987 y 1989, los principales candidatos de un
frente de izquierda en una de las provincias mds pobladas
de la Argentina. Pero ese mismo contexto fue también el en-
cargado de poner limites a esa experiencia.
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La experiencia del programa Jovenes y
memoria. Recordamos para el

futuro en el espacio de memoria
Campo la Rivera.

Una reflexion sobre la construccion de la memoria des-
de la escuela

Laura Bonafé | Virginia Carranza

Resumen:

Desde el afio 2011 se viene desarrollando en Cérdoba
el Programa Joévenes y Memoria. Recordamos para el futuro,
con el objetivo de profundizar el ejercicio y construccion de
la memoria colectiva sobre los procesos histdricos vincula-
dos a la ultima dictadura civico-militar en la escuela media,
propuestas desde el 2016 por la nueva Ley de Educaci6n n°
26.206.

El Programa aparece como una propuesta innovadora
para dicho trabajo en tanto vuelve a poner el foco en la es-
cuela como espacio de construccion de conocimiento inter-
pelando a todos los actores involucrados como agentes del
conocimiento, al mismo tiempo que da un papel prioritario
alos jovenes en el proceso de re-memorizacion a partir de la
investigacion histdrica.

Esta ponencia propone hacer una pequefa resefia sobre
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el surgimiento del Programa Jévenes y Memoria y su arribo
a Cdrdoba, sosteniendo como preocupacion central el ana-
lisis del trabajo realizado en su implementacion desde el
Equipo Interdisciplinario de trabajo, conformado por area
de Extension de la Facultad de Filosofia y Humanidades de
la UNCy el Area de Pedagogia de la Memoria del Sitio Campo
La Rivera. Sin d4nimos de presentar un trabajo cerrado y/o
concluido, se intentara poner en palabras el trabajo realiza-
do durante estos 5 afios, las complejidades y problemadticas
sucedidas, los ensayos y respuestas dadas, y los interrogan-
tes y desafios que se presentan para la profundizacién del
trabajo de la memoria y la historia reciente en la escuela
media.

Palabras claves: Escuela- J6venes- Memoria- Historia Reciente
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“Abordar la memoria involucra referirse a re-
cuerdos y olvidos, narrativas y actos, silenciosy
gestos. Hay en juego saberes, pero también hay
emociones. Y hay también huecos y fracturas”
(Jelin, 2001:1).

Como plantean muchos autores, el proceso de recordar
y olvidar es singular e individual, en tanto “los recuerdos”
pertenecen a y son re-construidos por una persona y como
tales no pueden ser transferidos a otra; y es dicho proceso
singular el que permite la definicion de una identidad per-
sonal. Pero esta capacidad de re-cordar y re-construir los re-
cuerdos, se da condicionado y situado en un contexto social,
local, familiar, colectivo, que lo habilita. En este sentido, el
descubrimiento dela historia de un lugar y/o proceso social
especifico a partir de la reconstruccion de la memoria local
sobre la misma, se da y estd rodeado por todo un contexto
social, cultural y politico que no sélo lo contiene y condicio-
na, sino también lo hace posible. Como plantea Maurice Hal-
bwachs, las memorias individuales estan siempre conteni-
das en marcos sociales, los cuales actian como portadores
de la representacién general de la sociedad, de sus necesi-
dades y valores; incluyendo también una vision del mundo,
animada por los valores de una sociedad o grupo. Es impo-
sible re-construir el pasado sin apelar a estos contextos, es
imposible recrear sin la ayuda de los recuerdos que nos ro-
dean, sin apelar a codigos sociales y culturales comunes, a
formas de ver el mundo comun entre pares.
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Esto implica en palabras de Elizabeth Jelin, “la presencia
de lo social, aun en los momentos mds ‘individuales™ (Jelin,
2001:4).Quienes tienen memoria y recuerdan son seres hu-
manos, individuos, siempre ubicados en contextos grupales
y sociales especificos. Esta singularidad de los recuerdos, y la
posibilidad de activar el pasado en el presente, es lo que de-
fine la identidad personal y la continuidad de uno mismo en
el tiempo. Pero dichos procesos no se suceden en individuos
aislados sino insertos en redes de relaciones sociales, en gru-
pos, instituciones y culturas. Como plantea Félix Vazquez,
lo que recordamos, lo recordamos en y desde un contexto
social, sobre el que inevitablemente compartimos significa-
dos y participamos de las vivencias de los otros en la misma
medida en que los otros toman parte en nuestras vivencias,
lo que da cuenta del cardcter innegablemente intersubjetivo
de la accion social(...) Reflexionar sobre la memoria como
accidn social nos permite pensar que (...) la memoria es una
construccion social que produce consecuencias directas en
el contexto en que la accion se genera (Vazquez, 2001:98).

Resulta erréneo considerar la memoria como simple
conservacion de acontecimientos del pasado. La memoria se
construye en cada relacion, mediante la negociacion, la dia-
léctica, la justificacion y la accién conjunta. En este sentido,
toda memoria es compartida.

Asi mismo, esta capacidad de apelar a los recuerdos
para pensar el pasado en el presente, se da inscripta en una
geografia especifica. No solo el acto de rememorar se ancla
en una geografia propia, sino los recuerdos traen consigo
significaciones construidas por los espacios donde tuvieron
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lugar, resignificdndose en el mismo proceso de hacer me-
moria. En este sentido, las actividades que el grupo realiza
tienen su significado en el espacio, a su vez que el espacio
carga de sentidos dados por el grupo y sus actividades; los
acontecimientos que atraviesan al grupo se desarrollan tam-
bién en ese marco espacial, transformandolo y redisefidndo-
lo. Tal como plantea Halbwachs, los acontecimientos excep-
cionales atraviesan el espacio pero permiten que el grupo
tome conciencia y reafirme los lazos que lo unian a ese espa-
cio. Pero aquellos acontecimientos realmente graves traen
siempre consigo un cambio en los lazos del grupo con el lu-
gar “a partir de ese momento, ya no serd exactamente el mis-
mo grupo, ni la misma memoria colectiva; pero, al mismo
tiempo, el entorno material también habra cambiado” (Hal-
bwachs, 2004: 190).Ludmila Da Silva Catela® plantea que los
lugares de memoria no se construyen aislados, sino que lo
hacen inscriptos en un marco espacial compartido por el
grupo: “hacen sentido en un mapa, una cartografia, un terri-
torio de memoria” (Da Silva Catela, 2005: 41). Los Ex-Centros
Clandestinos de Detencion (Ex-CCD) recuperados por los Or-
ganismos de Derechos Humanos®, van siendo transforma-

96. Primer Directora del Archivo Provincial de la Memorias, desde el afio 2008
hasta el afio 2015.

97. Ley provincial N° 9286 sancionada el 22 de marzo de 2006 (vigente desde el 21
de abril de 2006), establece la creacién de la Comision y el Archivo Provincial de
la Memoria, asi como también la preservacién de los espacios que funcionaron
como Centros Clandestinos de Detencion. En el articulo 14° establece la adhesién
de dicha norma al marco normativo que regula la creacion del Archivo Nacional
de la Memoria mediante Decreto del Poder Ejecutivo Nacional N° 2259/2003, re-
glamentado por el Decreto 873/06 del Poder Ejecutivo Provincial. Es un organismo
auténomo y autdrquico. En sus inicios y hasta diciembre de 2007 estuvo bajo la
orbita del Ministerio de Justicia. A partir del 27 de diciembre de 2007 y durante
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dos en espacios de memoria para re-inscribirse en el espacio
social, pero de una manera muy particular: estos desde su
concepcion estuvieron pensados para no dejar huellas en las
ciudades, para ser ilegales, silenciosos. Sin embargo dichos
espacios irrumpieron en la vida cotidiana de los pueblos y
las ciudades, aunque sin ser nombrados, pretendiéndose in-
visibles frente a la comunidad, pero que articularon con su
ritmo cotidiano de trabajo, educacion, vida politica, etc.

Sibien a partir de la recuperacién de los Ex-CCD la tarea
ha sido la re-construccion de la memoria en esos espacios y
con ellos su resignificacion y transformacion en lugares de
memoria, como plantea Da Silva Catela es necesario rastrear
los distintos territorios de memoria que hacen a los Ex-CCD,
a partir de “procesos de descentralizacion de los espacios de
memoria y la posibilidad de pensar en una multiplicidad de
marcas” (Da Silva Catela, 2005:41). Es asi que en este proce-
so de re-construccién de la memoria se presentan conflictos
y tensiones acerca de qué se rememora, la selectividad en
los olvidos y los silencios que se establecen, entendiendo a
la memoria en pluraltransformando a los Ex-CCD en terri-
torios de memoria conquistados, para lograr que no queden
como espacios detenidos para la memoria (Da Silva Catela,
2005: 43). Es en esta direccidn que, a partir del afio 2011 el
Area de Pedagogia de la Memoria del Espacio para la Memo-
ria Campo La Rivera retoma la propuesta planteada origi-
nalmente por la Comision Provincial por la Memoria de La

la gestion de Schiaretti bajo la 6rbita de la Secretaria de Derechos Humanos. A
partir del 29 de diciembre de 2011 con la publicacién en el boletin Oficial de la Ley
10029 y a través del Decreto N° 2565/11 del 22 de diciembre de 2011 regresa bajo
la érbita del Ministerio de Justicia.
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Plata, y decide echar a andar en el Sitio mismo el Programa
Jovenes y Memoria. Recordamos para el futuro (Programa
JyM). Un Programa que en Cérdoba ya lleva desarrollandose
hace 5 afios consecutivos, desde una particularidad propia:
funciona como espacio de capacitaciéon docente en DDHH.
Dentro de esta singularidad que propone el Programa en el
que hacer de la investigacion y conocimiento de la historia
reciente por parte de los jovenes, se pone en evidencia la
complejidad misma que presenta el Sitio de Memoria, desde
su inscripcion en el territorio, su reconstruccion historica
a partir de las distintas instituciones que convergieron alli,
su vinculacién con la comunidad, entre otros. Dicha singu-
laridad es la que moviliz6 a los trabajadores de La Ribera
a convocar a la Universidad Nacional de Cdérdoba, desde
su experiencia y saberes en Extensién, a que se sumara y
acompafara en la construccion de este espacio novedoso
de capacitacidon docente, a partir de un trabajo conjunto y
colaborativo que se viene desarrollando desde el afio 2012
entre los trabajadores del area Pedagogia de la Memoria del
Campo La Ribera y docentes, estudiantes y profesionales ex-
tensionistas de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la
Universidad Nacional de Cérdoba.

Jovenes y Memoria. Recordamos para el futuro

El Programa JyM surge en el afio 2002 desde la Comision
Provincial Para la Memoria de La Plata, con el fin de pro-
mover e incentivar la discusién y tratamiento de la ultima
dictadura militar en las escuelas secundarias bonaerenses,
profundizando los postulados planteados por la nueva Ley
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Nacional de Educacién n° 26.206. Sin embargo, durante la
marcha del Programa, este complejo objetivo de trabajo fue
abriéndose camino a un proceso de reflexion mds amplio y
profundo como espacio de construccidn del conocimiento:
“en poco tiempo el tratamiento de la dictadura se configuré
como el eje de un proyecto pedagogico mas amplio, basado
en la activacién de procesos colectivos de construccién de
memorias locales” (Aresse, 2016:13). En este sentido, el Pro-
grama JyM se propone dos ejes fundamentales:

* Renovar la forma de ensefiar y aprender ciencias
sociales, fortaleciendo espacios curriculares ya
existentes en la educacion formal, y

e Activar el proceso de construccion y transmision de
la memoria colectiva como forma de afianzar los
valores en derechos humanos, las practicas demo-
craticas y el compromiso civico critico de las nuevas
generaciones.

Estos objetivos se articulan con una forma superadora
y enriquecedora de proponer el abordaje pedagogico de la
memoria y la historia reciente. El1 Programa JyM convoca a
docentes de escuelas secundarias para que, en el término de
un afio, desarrollen junto a un grupo de alumnos una inves-
tigacion dirigida a la recuperacion de historias vinculadas a
su comunidad escolar o barrial, desde una perspectiva rela-
cionada a derechos humanos. Justamente la singularidad de
la propuesta radica en el hecho de que se les otorga un gran
protagonismo a la participacion de los alumnos. Son ellos
quienes deben, bajo la orientacion del docente, proponer un
tema, delimitar un problema y un plan de trabajo, y, al fi-
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nalizar la investigacidn, expresar los resultados obtenidos a
través de un soporte a su eleccion que pueda ser difundido
en su comunidad:

Proponemos el abordaje de la historia reciente en la es-
cuela, a partir de una premisa bdsica: que sean los alumnos
los que se apropien significativamente de las experiencias
pasadas. A partir de la eleccién de un tema o pregunta sobre
la historia de su comunidad equipos de alumnos y docen-
tes inician una investigacién, entrevistando a protagonistas,
consultando archivos y finalmente produciendo un relato
donde exponen sus conclusiones.%

Como se reconoce desde la misma Comisién y podemos
recopilar desde la propia experiencia del desarrollo del Pro-
grama JyM en Cordoba, este proceso de interpelacién sobre
los conocimientos, sentires, imaginarios y sensaciones de la
historia reciente en los jovenes, desde un lugar de reflexién
critica en la formulacién de hipétesis y el desarrollo inves-
tigativo, genera una transformacion de todos los agentes in-
volucrados en el proceso. La escuela, por un lado, aparece
como productora de conocimiento critico, original e innova-
dor. Los jovenes experimentan un nuevo lugar del aprendi-
zaje, dejando de ser receptores de relatos y conceptos sobre
la historia, para colocarse como los propios constructores
de conocimiento desde un espacio colectivo que no solo los
involucra entre pares, sino que los obliga a organizar el tra-
bajo, a generar estrategias de consenso y acuerdos, a esta-

98. Disponible: http://www.comisionporlamemoria.org/jovenesymemoria/el-pro-
grama.htm [Fecha de consulta: 05/2016].
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blecer prioridades y responsabilidades compartidas. Y los
docentes atraviesan el desafio de re-pensar y re-construir
ellos mismos su rol como educadores, ya no desde la légica
direccional, unilineal y estanca del formato 4ulico, sino des-
de un proceso de reciprocidad en la construccion del conoci-
miento, donde su papel de acompafiantes y orientadores es
fundamental en el desarrollo del proyecto.

Sin embargo, a lo largo de estos cinco afios de trabajo
conjunto se nos fueron suscitando ciertas dificultades, de-
safios y redefiniciones por parte de todos los actores involu-
crados, justamente por el caracter innovador antes descrip-
to de la propuesta. Como plantea Laura Aresse en Jovenesy
Memoria Cordoba: recordamos para el futuro. Cuadernillo de
orientaciones y recursos, el trabajo de hacer memoria con
los jovenes, anclado en una perspectiva histdrica y temporal
especifica, plantea un doble desafio. Como primer medida,
la palabra jévenes no aparece como un concepto cerrado, es-
tanco y meramente tedrico, sino que nos obliga a pensar en
una multiplicidad de factores, realidades y dindmicas que
lo componen: “las creencias, costumbres, ritos, saberes e
historias heredadas del ambito familiar, barrial o escolar,
son reapropiados de acuerdo a las inquietudes y proyectos
del presente” (Aresse, 2016:15). Pensar en los jovenes des-
de una perspectiva heterogénea que articule estas dinami-
cas de su propia construccion identitaria a partir de sus
acciones cotidianas, nos abre la posibilidad de repensar el
lugar otorgado a los jovenes, a la vez que los espacios que
se les brinda desde el dmbito de su formacion, para dicha
construccion identitaria cotidiana y colectiva. E1 Programa
JyM busca incidir en esa compleja articulacion, enfrentan-
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do dos retos mayores: por un lado, el ejercicio propuesto a
los jovenes de activar un pasado no vivido desde su propio
presente, implica necesariamente echar a andar articulacio-
nes y relaciones intergeneracionales que muchas veces son
complejas y dificultosas. Pero, por otro lado, este camino de
re-memorizar el pasado esta tefiido por una interpelacion
a reelaborar la propia identidad de los jévenes participan-
tes, logrando incorporar algunos aspectos de la perspectiva
histérica en su percepcion de la realidad. Este doble obje-
tivo que es transversal al Programa JyM, pone en relieve
las grandes dificultades que existen aun en el desempefio
pedagogico de las instancias de escolarizacidn, en los meca-
nismos de construccion del conocimiento y de construccién
tedrica-conceptual que existen para el tratamiento con jove-
nes, de tematicas que los interpelen en su espiritu critico, en
su concepcion de ciudadanos y en formacion politica. Desde
estos espacios, la multiplicidad de realidades que se presen-
tan en el transcurso del curso, obligan a desandar los cami-
nos pedagdgicos que presupone la formaciéon en términos
de una transmision del conocimiento de manera unilineal,
donde los jovenes aparecen como meros receptores del sa-
ber dado. Como plantea Inés Dussel:

Esta relacion inter-generacional no debe llevamos a
pensar que la transmision tiene una temporalidad simple,
con una flecha unidireccional que va desde el pasado hacia
el futuro, o que se produce necesariamente desde los indi-
viduos adultos a los individuos jévenes (Dussel, 2002:272).

Asi mismo, otro desafio que se presenta a la hora de lle-
var a cabo el trabajo del ejercicio de la memoria con jévenes,
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depende principalmente de la construccion de un espacio de
enunciacion posible, donde los actores puedan no sé6lo pro-
nunciarse, sino también ser escuchados. La construccion de
ese espacio, sefiala Elizabeth Jelin, es una tarea que presenta
distintos grados de dificultad para sectores sociales diversos.
Como plantea la autora, es importante “tener palabras para
expresar lo vivido, para construir la experiencia y la subjetivi-
dad a partir de los eventos y acontecimientos que nos ‘chocar’
(Jelin, 2001:18). En este sentido, habilitar un espacio para
poder nombrar la propia realidad para los jovenes, implica
un doble trabajo: por un lado establecer un ambito del or-
den de la confianza, donde puedan sentir que lo dicho cobra
significancia en el trabajo que se realiza, y por otro poder
situar eso que se rememora en un espacio de construccion
colectiva del conocimiento. Si bien el Programa JyM invita
a realizar este proceso reflexivo, su puesta en practica de
una manera clara y sencilla es una tarea ardua y compleja.
Sobre todo en poblaciones que conviven con la vulneracion
sistemdtica de sus derechos, habilitar canales de reflexion
sobre las propias condiciones, pero sin perder la mirada his-
torica y no puramente personal, es un desafio constante. Sin
embargo, desde el Equipo Interdisciplinario de trabajo en
Cordoba, seguimos apostando y creyendo en que la escuela
debe constituirse en un generador de esa democratizacion
“de la capacidad de testimoniar” que sefiala Jelin.

La escuela como espacio de construccién de conocimiento

Como plantea el Programa JyM, se concibe a la escuela
como el espacio propicio para la reactivacion del pasado en
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el presente a partir de los procesos de re-memorizar. Junto a
los postulados de 1a Nueva Ley Nacional de Educacidn 26206
sancionada en 2006, se reconoce a los espacios escolares en
su gran potencialidad para el trabajo de la memoria, pero no
partiendo de la obligacion de recordar como imperativo éti-
co de la educacion en tiempos de democracia, sino como el
reconocimiento del derecho a la memoria de las nuevas ge-
neraciones. Sin embargo, se presenta una gran complejidad
en la relacién entre las condiciones de escolarizacion por un
lado, y la transmision de los saberes socialmente legitimados
por otro, en un contexto de obligatoriedad de la escuela se-
cundaria en poblaciones cuyo acceso a la misma se ha visto
restringido durante décadas.

Es por eso que creemos que los principales desafios que
se presentan en esta compleja tarea de trabajar la memoria
desde los espacios de escolarizacion, se hacen visibles en al-
gunos claves que pasaremos a enunciar.

Como primer medida la nueva Ley Nacional de Educa-
cion 26206incorpora obligatoriamente a la curricula escolar
“el ejercicio y construccion de la memoria colectiva sobre
los procesos histdricos” vinculados a la ultima dictadura mi-
litar, y contenidos relativos a los derechos de los jovenes.
Como plantea Inés Dussel, las nuevas politicas de transmi-
sion propuestas por el Estado, se enmarcan en preocupacio-
nes politicas y pedagdgicas sobre qué vinculos con el saber,
con el pasado y con el futuro habria que habilitar desde la
escuela hoy, aqui, en este tiempo, para estos tiempos (Dus-
sel, 2002). De esta manera la escuela aparece no como una
correa de transmision neutra, sino como un espacio en el
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cual se entretejen sus propias complejidades. El trabajo con
la historia reciente no se da de manera unilineal sino que
implica el disefio de nuevas estrategias para sortear la gran
escasez de recursos pedagogicos que existen para abordar la
tematica. El Programa JyM nace con la intencion de desarro-
llar una propuesta educativa innovadora, que profundice en
la problematizacion de la historia reciente y su vinculacién
con el presente, desde una perspectiva de interpelacidén cri-
tica tanto a los docentes como a los alumnos. Y en este sen-
tido, el objetivo principal de Programa JyMen los espacios
escolares tiene que ver con aportar elementos que ayuden
profundizar los procesos de democratizacion de los distintos
actores, y en particular de los jévenes. Es asi que el trabajo
de la historia reciente implica volver a discutir y re-pensar
la propia capacidad de la escuela en presentarse como un es-
pacio habilitante para dichos procesos. Como hemos venido
reflexionando desde el Equipo Extensionista de la FFyH, ob-
servamos que el trabajo que propone el Programa JyM pone
en tension la redefinicién cotidiana de los conocimientos
que circulan en las instituciones escolares e implica salir de
la légica de transmision curricular instituida para desplegar
nuevos modos de relacion con el conocimiento en tematicas
que, no solo son novedosas en los dmbitos educativos, sino
que presentan ciertas dificultades especificidades. Pasare-
mos a exponer algunas que consideramos mas relevantes en
el proceso planteado.

En primer lugar, el trabajo con dichas tematicas implica
y obliga necesariamente a discutir entre los distintos actores
los sucesos del pasado reciente, poniendo en evidencia las
contradicciones y controversias propias que la sociedad tie-
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ne construidos sobre la misma. En este sentido, es un desa-
fio para docentes, jovenes y trabajadores del Programa JyM
poder desandar dichas contradicciones, siempre desde una
perspectiva de discusion tedrico-metodoldgica que permita
construir conocimiento sobre la tematica. Esto es una gran
dificultad que se presenta afio a afio, por variados motivos.
Un elemento clave tiene que ver con poder establecer estra-
tegias y mecanismos que permitan anclar las experiencias
que los jovenes traen sobre su propia cosmovision en la te-
matica, y la historia personal que los vincula, en un proce-
so de historizacidn propia. En este sentido, desde el Equipo
Interdisciplinario se vienen ensayando y poniendo a dispo-
sicion a los largo del curso un abanico de elementos con-
ceptuales y reflexiones que ayuden a fortalecer a la escuela
en este su papel formativo y socialmente responsable en la
construccion ciudadana de las nuevas generaciones, al mis-
mo que tiempo que respete el pensamiento y las iniciativas
de los jovenes, sus recorridos y preguntas, sus curiosidades
y la elaboracion propia de conclusiones e interpretaciones
de los procesos histdricos en clave local.

Pero sumado a esto, se hace evidente la necesidad tam-
bién de consolidar y hacer accesible un acervo de recursos
pedagdgicos que permita a los docentes desarrollar y orien-
tar las précticas antes mencionadas. Se evidencia, a partir
de la experiencia adquirida, la necesidad de poder confec-
cionar un compendio de material bibliografico y pedagdgico
que nutra no s6lo de un conjunto de conceptos y elementos
tedricos sobre la temadtica, sino también de estrategias peda-
gbgicas innovadoras y situadas para el trabajo dela historia
reciente en la escuela media y, en especial, con los jovenes.
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En este sentido, el Equipo Extensionista, viene desarrollan-
do actividades especificas de trabajo en estas problemaéticas.
Por un lado, a partir de la obtencién de una Beca de Exten-
sion de la FFyH en el 2015 por Laura Aresse (miembro del
Equipo), se confeccion6 un Cuadernillo de orientaciones y
recursos® para el trabajo del Programa JyM. Especificamen-
te el mismo tiene por objetivo constituirse como un soporte
metodologico-pedagogico para los docentes participantes
del Curso, a los fines de orientarlos en el recorrido mismo
del Programa, asi como también otorgarles un compendio
de material bibliogréafico y actividades dulicas para transi-
tar el trabajo de la historia reciente y los procesos de me-
moria con los jévenes. Asi mismo, se obtuvo una segunda
Beca de Extension desde el equipo que se esta desarrollando
este afio, y que pretende profundizar el trabajo ya realizado
a partir del Cuadernillo, pero orientado especificamente al
trabajo con los Programas de Inclusion y Terminalidad de la
Educacidon Secundaria para Jovenes de 14 a 17 afios (PIT 14-
17)1%° que, de manera cada vez mds recurrente, se acercan a

99. En adelante Cuadernillo.

100. En el marco de la Ley Nacional de Educacion que establece la educacion se-
cundaria como obligatoria, el Gobierno de la Provincia de Cérdoba, a través del
Decreto Provincial 125/09, asume el compromiso de garantizar el cumplimiento
de ese derecho en su territorio como bien publico y derecho personal y social.
Para ello, en 2010 el Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba se propo-
ne brindar una oferta destinada a tender especificamente a una franja poblacio-
nal comprendida entre los 14 y los 17 afios, que por diferentes razones estuvieran
fuera de la propuesta tradicional para los adolescentes y jévenes, ni en las moda-
lidades mds especificas como la educacién para jévenes y adultos. En el segundo
semestre de 2010 se crea el PIT 14-17 junto al Documento Base donde se establecen
los lineamientos bésicos del programa. E1 mismo depende de la Subsecretaria de
Promocién de Igualdad y Calidad Educativa y el Ministerio de Educacién del Go-
bierno de la Provincia de Cordoba.
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participar del Programa JyM. Es de interés especifico el tra-
bajo con dichas modalidades escolares, ya que presentan un
formato educativo mucho mas atractivo y laxo para el traba-
jo que el Programa supone, a la vez que poseen complejida-
des muy especificas en relacién a la poblacidén que asiste a
dichos programas que requieren ser atendidas. Ambos tra-
bajos vienen a presentar nuevas alternativas que permitan
finalmente desplazar el enfoque del puro relato vivencial
por parte de los estudiantes protagonistas, para construir
un objeto de conocimiento. Con ello se intenta nuevamente
profundizar las discusiones en torno a qué intervenciones
y procesos son necesarios poner en juego para lograr este
pasaje de la “denuncia” de los propios sufrimientos al cono-
cimiento y su comunicacién a las comunidades locales.

Como segundo elemento problematico clave que se nos
presenta se relaciona con la metodologia de trabajo espe-
cifica propuesta por el Programa JyM. La misma pretende
transformar los roles preestablecidos en los espacios educa-
tivos, tanto de docentes como de alumnos, lo cual pone en
tension las formas que ofrece la escuela para la construccién
del conocimiento. El hecho de pensar espacios extracurricu-
lares donde la relacidén docente-alumno se construya desde
un lugar de cooperacion y no de transmision unilineal, don-
de los alumnos deban asumir la responsabilidad de elegir
una tematica de estudio e iniciar un proceso de investiga-
cién que los involucra y los interpela no solo como jovenes,
sino también como sujetos politicos y efectivos actores de
transformacion, constituye toda una apuesta para volver a
pensar la escuela y sus vinculos con la comunidad. En este
sentido, durante estos cuatro afios de trabajo colaborativo,
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se vienen ensayando estrategias concretas junto a los Capa-
citadores del Curso, para lograr construir entre todos, por
un lado, ese nuevo rol de docente-acompafiante que es clave
para el desarrollo del proceso, y por otro el de los jovenes
como constructores del propio conocimiento. Para ello, el
Cuadernillo también apunta a fortalecer este nuevo vinculo,
con reflexiones que ayudan sobre todo a los docentes a posi-
cionarse junto a los jovenes por un lado, y a las instituciones
a las que pertenecen por el otro.

¢Por qué el Programa en un Sitio de Memoria?

Como se planted al comienzo de esta ponencia, la cons-
truccion de los Espacios de Memoria es un proceso que se
viene desarrollando desde los trabajadores de los Sitios a
partir de la recuperacion de los Ex-Centros Clandestinos de
Detencion, y su propia relacién con la comunidad. En este
sentido, la tarea ha sido la re-construccion de la memoria en
estos espacios y con ellos su re-significacion y transforma-
cion en lugares de memoria, rastreando los distintos territo-
rios de memoria que hacen a los Ex-CCD, a partir de, como
platea Da Silva Catela, “(...) procesos de descentralizacion de
los espacios de memoria y la posibilidad de pensar en una
multiplicidad de marcas (...)” (Da Silva Catela, 2005:41). Asi,
en este proceso de re-construccion de la memoria, uno de los
grandes desafios tiene que ver con poder sortear los conflic-
tos y tensiones que se presentan sobre aquello que se elige
rememorar, y la selectividad en los olvidos y los silencios
que se establecen, entendiendo a la memoria en plural, lo-
grando transformar a los Ex-CCD en territorios de memorias
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conquistados, sin que queden como espacios detenidos para
la memoria (Da Silva Catela, 2005: 43).

Como plantea Mayer los sujetos son portadores de con-
ciencia histdrica, por lo que es necesario un espacio, una
geografia para que las experiencias y vivencias puedan ser
transmitidas, reconstruidas y estudiadas. En términos de
Halbwachs, los grupos “(...) trazan su forma sobre el suelo
y recuperan sus recuerdos colectivos en el marco espacial
(...)” (Halbwachs, 2004: 217), donde en particular en los Ex-
-CCD los grupos construyen su memoria a partir de marcas
que no se circunscriben solo al espacio fisico determinado
para el mismo Centro Clandestino de Detencién y Tortura,
sino refieren a todo el entorno que hace al Ex-CCD: el barrio,
las plazas, las fabricas, las escuelas, las casas, las Iglesias, etc.
En la reconstruccién de los usos de los espacios destinados
en otros tiempos como Centros Clandestinos, y en la actuali-
dad utilizados como espacios de memoria, se hace imperioso
un analisis de los contextos y sus significancias, tanto para
las victimas del Terrorismo de Estado como para los habi-
tantes del lugar y del barrio.

Es en este contexto en el que se inscribe la decision y
la necesidad de desarrollar el Programa JyM en un Sitio de
Memoria. Especificamente el Sitio de Memoria Campo La Ri-
vera presenta ciertas particularidades que no sélo abonan
el desarrollo de Programa, sino que ponen a jugar una dina-
mica propia que refiere a su historia como Ex-CCD, su ins-
cripcion territorial, barrial, institucional, y que desarrollan
un ida y vuelta con los actores que participan del Programa,
altamente rico y productivo. A continuacion realizaremos
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una pequefia contextualizacion del Sitio mismo y el vinculo
que se ha venido desarrollando junto a los actores que tran-
sitaron el Programa JyM desde su implementacion.

La Ribera estd ubicada al noreste de la Capital de Cérdo-
ba, en una zona periférica de la ciudad, donde el acceso a los
servicios esenciales es escaso o nulo, conjugado con un espa-
cio territorial de alta conflictividad social. A su vez, el Sitio
mismo en su historia, presenta ciertas particularidades que
hacen a su complejidad. En 1945 el “Campo de la Ribera” es
creado como Prision Militar de Encausados de Cérdoba, has-
ta que en 1975, previo al Golpe de Estado, la carcel es tras-
ladada a La Calera, comenzandose a utilizar el predio como
Centro Clandestino de Detencién, Tortura y Exterminio,
como base operativa del “Comando Libertadores de Amé-
rica”. Tras los procesos de transicién democratica, en 1986
el predio queda abandonado, para en el ’89 ser adquirido
por la Provincia de Cérdoba, quien destina las instalaciones
para establecimientos educativos. Desde 1990 comienzan
a desarrollarse distintos espacios educativos (bachilleratos
técnicos y de oficio, escuela primaria, entre otros), hasta que
finalmente en 1992 se establece la Escuela Secundaria IPEM
133 Florencio Escardd. La escuela funciond entre medio de
rastros de tortura tapados con alguna mano de pintura, pi-
letones y elementos utilizados para el aniquilamiento, cala-
bozos, celdas transformadas en aulas. En 2004, a partir de la
iniciativa de nuevos directivos del espacio educativo, se de-
cide abrir las puertas del espacio a la comunidad para empe-
zar a despintar las paredes del olvido que habian transfor-
mado un Centro Clandestino de Tortura y Extermino en un
establecimiento educativo para nifios y jovenes, sin ningun
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proceso mas que un blanqueamiento de las paredes. En este
proceso, la comunidad barrial y escolar comienza a hacerse
propia la historia del espacio y el horror que se habia dado
en el mismo lugar, reclamando asilos vecinos que las escue-
las sean trasladadas a nuevos edificios construidos para tal
fin. Junto a Ley de la Memoria (N° 9286) sancionada en 2006
que establece la conformacion de la Comision Provincial de
la Memoria, la Creacion del Archivo Provincial de la Memo-
ria y recuperacion de los Ex-CCD en Espacios para la Memo-
ria, con fondos nacionales se construye la escuela primaria
y jardin y con fondos provinciales se construye la escuela
secundaria que ahora es de educacién Técnica, a los fines de
recuperar las instalaciones como lugar de memoria. En 2009
las escuelas son trasladas a sus nuevos edificios, a 150mts
del Sitio. De esta manera en 2010 se inaugura el Espacio para
la Memoria y la Promocion de los Derechos Humanos Cam-
po de La Ribera.

En este contexto, el Programa JyM aparece como una
propuesta que permite poner en discusidon dichas compleji-
dades, recuperando las vivencias y experiencias de los dis-
tintos actores que permitan reconstruir los rastros del pa-
sado reciente y las memorias locales, los sentidos que tuvo
un mismo espacio que paso por diversas representaciones
como Carcel Militar, como Ex-CCD, como Escuela Publica y
en la actualidad como Espacio de Memoria. En este sentido,
los puentes y lazos que se puedan tejer entre un universo
diverso de escuelas que se acercan al Sitio con el imperativo
compartido de ejercitar el proceso de re-memorar las pro-
pias realidades desde una perspectiva de derechos, creemos
es un elemento sumamente rico para seguir potenciando.
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Como se desarrolla en el Cuadernillo, uno de los momentos
claves del Programa JyM es el “Encuentro de Jovenes” en el
mismo Sitio de Memoria. Este implica, por un lado convocar
alos actores principales del Programa a recorrer las geogra-
fias de un Espacio de Memoria, a partir de una visita guiada
por parte de los trabajadores del Sitio, para luego poner en
comun y compartir con otros jovenes de distintas realida-
des, contextos sociales, trayectorias personales y escolares,
el trabajo que vienen desarrollando en el Programa. Este es
un momento muy caro para todos los integrantes y sobre
todo para el Equipo Inter-institucional, porque es alli donde
se materializa, a partir de dindmicas y actividades especifi-
co, el proceso mismo de construccién de memoria colectiva,
de historizacion, de produccién de conocimiento.

Conclusiones finales

La construccion de la democracia en el pais y la region,
no es un proceso acabado ni con fecha de cierre, sino que
continua siendo un camino de larga construccion colectiva,
de tensiones, de disputas por el sentido y conflictos politicos.
En este contexto de complejidad que presentan los procesos
de democratizacion, la discusion sobre qué es aquello a lo
que debe apelarse del pasado y del presente, cudles son los
sentidos legitimados y los sectores sociales habilitados para
recuperar y enunciar los sentidos, creemos debe darse des-
de todos los &mbitos sociales. E1 Programa JyM, creemos, se
presenta como un escenario sumamente propicio para ello,
en tanto entendemos que los procesos de democratizacion se
hacen realizando ejercicios de memoria. Pero como hemos
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venido reflexionando, para que estos ejercicios de memoria
sucedan necesitan de un espacio de enunciacion posible: un
lugar donde lo memorable por los distintos sectores sociales
pueda ser dicho a la vez que escuchado. Pero como plantea
Elizabeth Jelin, este espacio se aparece y habilita de manera
distinta para los diversos sectores sociales.

En los procesos de disputa sobre los saberes que se re-
producen y los actores legitimados para construirlos, los
sectores populares no cuentan con espacios de enunciacion
claros y ampliamente reconocidos para realizar ese ejercicio
de memoria, lo cual implica que muchas de sus memorias lo-
cales permanezcan silenciadas, o hasta en muchos casos, sin
construir. Para transformar esa desigual distribucién sim-
bdlica resulta fundamental que los propios actores desfavo-
recidos participen en la construccion de las condiciones que
contribuyan a la apertura de nuevos espacios de enuncia-
cion. Y esto es lo que el Programa pretende ser: un espacio
de enunciacién atractivo y dindmico, dirigido a fortalecer
una practica de construcciéon de memoria, en donde su prin-
cipal destinatario, las escuelas de sectores populares, pue-
dan retomar e reiniciar la recuperacion de memorias locales
pos dictadura, desde la articulacion en primera persona de
discursos y perspectivas en torno a los derechos humanos.
Creemos que la escuela debe constituirse en un generador
de esa democratizacion “de la capacidad de testimoniar”
que sefiala Jelin, haciendo terreno de su propia condicion de
espacio de formacién ciudadana y construccion colectiva de
la memoria, garantizando la transmision cultural.

Como Equipo Extensionista creemos que el poner en
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cuestién los saberes constituidos, tanto los vertidos desde
la academia, aquellos construidos por los espacios de for-
macion media y los desarrollados por los Espacios de Me-
moria, a partir de un proceso de reconstruccion histdrica,
abre la puestas a la generacién colectiva de un nuevo saber
que parta efectivamente de los conflictos concretos que en
la praxis se les presentan a los actores involucrados, para
poder dar respuestas, herramientas y luces en el camino de
la construccion social. Pensar la extensién como un espacio
de composicion implica construir un lugar donde, desde el
encuentro y la puesta en terreno de los distintos saberes, se
logre construir algo novedoso y propositivo.

Desde hace unos afios hasta la fecha, la politica exten-
sionista de la UNC tiene un claro lineamiento en pos de rom-
per las barreras que la misma academia construyd como
espacio elitista del conocimiento, abriendo las puertas a la
comunidad para establecer un didlogo de ida y vuelta donde
el conocimiento sea compartido y co-construido. En este sen-
tido, creemos que el Programa JyM representa un espacio
propicio para este desenlace, no solo en su vinculacién con
los Espacios de Memoria, sino también con los espacios de
formacién media. Es por eso que apostamos a la continuidad
del trabajo que se viene realizando de manera compartida
desde hace mas de cuatro afios, fortaleciendo loa vinculos,
apuntalando lo construido y aprendido, y afrontando los
desafios y complejidades algunas ya mencionadas en esta
ponencia.
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Breve aproximacion sobre la pedagogia de
la memoria desde las practicas en los
espacios para la memoria en Cordoba

Lucia Avendafio | Fdtima Boccetti | Romina Molina

Resumen:

Los Espacios para la Memoria estan cargados de ele-
mentos simbolicos donde la memoria colectiva se materiali-
za y refugia, guardando un momento particular de la histo-
ria como si esta no hubiese sido modificada por el paso del
tiempo. Estos Espacios funcionan como un vehiculo para la
memoria, en ellos, la memoria adquiere materialidad. Gene-
ran la posibilidad de conexién del pasado, a veces distante,
para volverse concreto. Esta concepcion de experiencia nos
permite pensar en las condiciones de posibilidad de encuen-
tro entre las instituciones educativas, los Espacios Para la
Memoria y los sujetos. Entonces, ¢es posible ensefiar la his-
toria a partir de la construccion de la memoria?

A partir de las practicas pedagdgicas en los Espacios
Para la Memoria realizados en el marco del Programa de
Derechos Humanos de la Facultad de Filosofia y Humani-
dades, nos proponemos pensar en las condiciones de posi-
bilidad que se construyen en los Espacios en relacién a la
enseflanza de la historia reciente, poniendo atencion a los
procesos de re significacién y a los sentidos y testimonios
construidos en y a partir de ellos. Tres son las condiciones de
posibilidad en los Espacios: la potencialidad que presentan
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en cuanto a su capacidad pedagogica —condicion simbdlica -;
la condicion material que se nos presenta en la dindmica de
relacion entre los visitantes y los Espacios; y la condicion de
significacidn que estos tienen como Documento-Monumento
(Le Goff, 1991 [1977]:237). Nuestro andlisis se centra en los
Espacios para la Memoria La Perla y el Archivo Provincial
de la Memoria -ex D2-, lugares en donde llevamos a cabo
nuestras practicas.

En cuanto a los procesos de resignificacion de los Espa-
cios/sentidos, los espacios elegidos, se caracterizan por lle-
var a cabo practicas performativas (Jelin, 2002) que suponen
modos alternativos de apropiacion fisica y/o simbolicos del
espacio publico y a menudo invocan una renovacion de los
lenguajes estéticos y politicos. Alli la Memoria es menos un
relato apoyado en soportes diversos que un compromiso con
el cuerpo y un modo alerta de la conciencia; no un conte-
nido a ser trasmitido sino experiencia. La significacion de
esta nueva materialidad del pasado funciona como un re-
sorte para trasmitir la memoria, entendiendo como sentido
primario de los Espacios, como espacios educativos, no solo
como contenidos, sino de la forma en la que ellos se asumen
las practicas, los didlogos cotidianos -en sentido freiriano- y
la ensefianza del pasado reciente para la construccion del
presente y futuro en una cultura de Derechos Humanos.

Palabras claves: Espacio para la Memoria-Pedagogia de la Memo-
ria-Practicas de formacion.
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Introduccién

En el marco de las Prdacticas de Formacion en Espacios
para la Memoria de Cérdoba y los talleres de formacion or-
ganizados por la Secretaria de Asuntos Estudiantiles y el
Programa de Derechos Humanos de la Facultad de Filosofia
y Humanidades de la Universidad Nacional de Cérdoba, du-
rante el periodo Abril -Junio 2015, nos propusimos iniciar
un camino de reflexidn sobre los informes realizados a par-
tir de estas. Dichas practicas fueron llevadas a cabo en los
Espacios para la Memoria y la Promocién de los Derechos
Humanos, ex Centro Clandestino de Detencion, Tortura y
Exterminio (en adelante CCDTYE ) La Perla y el Archivo Pro-
vincial de la Memoria -ex D2. Por esto, el presente trabajo
es una reelaboracion de nuestros respectivos informes. En
este, pretendemos iniciar una aproximacién hacia las condi-
ciones de posibilidad que se construyen en los Espacios para
la Memoria (en adelante EPM) en relacién a la ensefianza
de la historia reciente, poniendo atencién a los procesos de
resignificaciéon y a los sentidos y testimonios construidos en
la triada instituciones educativas- espacios para la memoria-
sujetos.

Los EPM estdn cargados de elementos simbolicos, en
ellos la memoria colectiva se materializa y refugia, guardan-
do un momento particular de la historia como si esta no hu-
biese sido modificada por el paso del tiempo. Estos Espacios
funcionan como un vehiculo para la memoria, en ellos, la
memoria adquiere materialidad y generan la posibilidad de
conexion de ese pasado, a veces distante, para volverse con-
creto. Esta concepcion de experiencia nos permite pensar en
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las condiciones de posibilidad de encuentro entre las institu-
ciones educativas, los EPM y los sujetos.

Jelin (2002) considera que para poder transmitir los
sentidos del pasado hay al menos dos requisitos: el primero,
que existan las bases para un proceso de identificacién, para
una ampliacion intergeneracional del “nosotros”. El segun-
do, dejar abierta la posibilidad de que quienes lo “reciben”
le den su propio sentido, reinterpreten, resignifiquen -y no
que repitan o memoricen. Este sentido de experiencia nos
permitio pensar e iniciar un recorrido hacia dos caminos;
por una parte la reflexién a partir de los procesos de cons-
truccion de los EPM en Cdérdoba y la particularidad que estos
revisten; y por otra, las condiciones de posibilidad que en
ellos se presentan otorgando sentido propio al pasado re-
ciente, y el encuentro entre las instituciones educativas, los
EPM vy los sujetos; puesto que dichos Espacios no entienden
el pasado como algo clausurado sino aquellos que posibili-
tan las resignificaciones, cada uno narra y teje una trama de
significados.

Entonces nos planteamos el desafio de preguntarnos ¢si
es posible ensefiar la historia a partir de la construccién de
la memoria?

Referencias tedricas para problematizar las practicas
de formacion

Alo largo de las practicas realizadas en los EPM, hemos
reflexionado sobre los alcances y perspectivas de aquello
que entendemos por Pedagogia de la Memoria, para luego
acercarnos a la potencial relaciéon que puede establecerse
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con la ensefianza de la historia. Partimos de lo que la so-
cidloga Elizabeth Jelin (2002) explica con respecto a porqué
es necesario que las sociedades “hagan memoria”. La au-
tora considera que una de las funciones de la memoria es
contribuir a procesar los dolores colectivos, tal es el caso de
la dictadura que tuvo lugar en nuestro pais, entre los afios
1976 y 1983, un dolor colectivo a partir de la cual surge la
necesidad de ejercitar la memoria sobre lo que alli sucedio.

Jelin (2002) explica como funciona la memoria, esta-
blece que ésta tiene tres caracteristicas centrales: es un pro-
ceso subjetivo, la memoria se construye en funcion de la nar-
racion de las experiencias, de ahi el lugar fundamental de
los testimonios; es un objeto de disputa, existen luchas por
la memoria y por eso se habla de memorias en plural y no
en singular; es un objeto que debe ser historizado porque el
sentido del pasado va cambiando con la aparicion de nue-
vos testimonios, nuevas pruebas judiciales y con las trans-
formaciones politicas y sociales. Creemos que los procesos
de memoria no se clausuran con las narraciones derivadas
del horror, sino que se construyen en forma dialéctica entre
los sujetos.

Sabemos que el abordaje de la historia reciente en la
escuela implica una tarea compleja y sensible debido a que
se abordan acontecimientos vinculados al horror que la so-
ciedad sufrié, en tanto nos encontramos ante la tarea de “en-
sefiar lo inensefiable”. En tal sentido, lo inensefiable encuen-
tra directa relacion con la memoria, en donde la experiencia
del horror se traduce desde el abordaje del pasado a partir
de narraciones de esas memorias. Consideremos que es una
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pedagogia especifica la que nos permite abordar los hechos
de la historia reciente, es la pedagogia de la memoria. Desde
los Espacios sostienen que la Pedagogia de la Memoria busca
sacar el cuerpo del lugar de la referencia del horror y posi-
cionarlo en un encuentro de subjetividades y experiencias
mediante un rol activo de los sujetos en la construccion del
saber.

Es importante sefialar que la Pedagogia de la Memoria
es un campo vinculado a la ensefianza de temas que en-
cuentran en relacion con el horror, que aun se encuentra
en construccién, y que comparada con la pedagogia tradi-
cional, la Pedagogia de la memoria formula preguntas an-
tes de enunciar certezas. En este sentido, entendemos por
memoria al conjunto de representaciones del pasado que
un grupo produce, conserva, elabora y transmite a través
de la interaccion entre sus miembros, y siguiendo a Hayden
White (2003) y Elizabeth Jelin (2002) decimos que la memo-
ria colectiva no es algo dado y fijo, sino que es un lugar de
tension, de luchas continuas, que contiene una dimensién
conflictiva inherente en sus procesos de construccion que
a su vez se presenta tensionada desde sus significaciones,
decires y proyecciones. En esta sintonia se encuentra lo ex-
puesto por Cristina Viano en “El oficio de educar: memorias
y futuros”, sefiala:

“la palabra memoria es una nota habitual de los tiempos
en que vivimos; mds aun aparece unay otra vez, caslt incan-
sablemente. (...) A veces como memoria en singular y a secas,
pero en ocasiones acompafiada por un adjetivo; memoria co-
lectiva, memoria individual, memoria nacional, memoria his-
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torica, memoria social, memoria herida, memoria hegemoni-
ca, deber de memoria o memoria critica; también en plural
bajo la forma de memorias en conflicto o memorias colecta-
das” (Viano, 2005:1).

Desde esta perspectiva, consideramos que la memoria
es una intervencidn sobre, desde y en el presente, que pone
en tension el debate sobre el futuro que se construye a partir
de ello y que es al mismo tiempo interpelado por ese pasa-
do que se rememora, se conoce, se estudia, se aprende, se
ensefia. Creemos, desde nuestro lugar de docentes/investi-
gadoras/estudiantes que es la accion de la Pedagogia de la
Memoria que pone al pasado en didlogo permanente con el
presente y el futuro, invita a reflexionar, debatir, abrir nue-
vas preguntas y buscar nuevas respuestas para poder posi-
cionarse frente a la realidad. Consideramos que la memoria
es complice de la Pedagogia en tanto nos brinda la posibili-
dad de rememorar y construir multiples narraciones de una
historia reciente, pudiendo configurar una memoria tempo-
ralizada que es siempre emergente y agenciante de nuevos
decires (Silva, 2003).

En esta linea de razonamiento, entendemos los EPM
como espacios educativos de discusion sobre algunos de los
problemas que atraviesan la esfera de lo publico; habilitan-
do condiciones para que docentes y estudiantes puedan re-
unirse, hablar, dialogar y compartir narraciones y visiones
sobre el pasado reciente y el presente.

Coincidimos con Pierre Nora (1984), quien establece
que los lugares de memoria son espacios que han permiti-
do territorializar la memoria y hacer del pasado reciente
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un documento vivo para el aprendizaje y la reflexion. Luga-
res que no solo buscan contar, sino que tratan de impactar
en las subjetividades, en las formas de pensar y de actuar
de las nuevas generaciones, que son los receptores de esa
experiencia, que no tuvieron pero que si les pertenece. Es
verdad que la razdn de ser un lugar de memoria es parar el
tiempo, bloquear el trabajo del olvido, fijar un estado de co-
sas, inmortalizar la muerte, materializar lo inmaterial para
encerrar el maximo de sentidos en un minimo de esta; esta
claro y es lo que los vuelve apasionantes, que los lugares de
memoria viven de su aptitud a la metamorfosis, en el ince-
sante rebote de sus significaciones y el bosque imprevisible
de sus ramificaciones.

De esta manera consideramos que los EPM funcionan
como puentes que interpelan la propia experiencia. Puentes
que se refamiliarizan, retraman y resignifican, habilitan a
tender puentes de resignificacion, es decir que los aconteci-
mientos histdricos no solo dependen de su correspondencia
con los sucesos del pasado, sino de la manera en que se tra-
man dichos sucesos. Los hechos no cuentan su propia his-
toria, sino que por el contrario ésta es contada por alguien.
Correctamente entendidas, las historias nunca deben ser lei-
das como signos no ambiguos de los acontecimientos de los
que dan cuenta, sino mas bien como estructuras simbdlicas,
metaforas extendidas, que “asemejan” los acontecimientos
relatados en ellas con alguna forma con la que ya nos hemos
familiarizado en nuestra cultura (White, 2003:125).

A partir de nuestra experiencia, podemos considerar
que desde los EPM de Cdrdoba, es posible tender puentes
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que posibilitan reflexionar sobre los procesos de cada una
de las memorias enunciada por Viano.

Espacios para la Memoria

Antes de continuar es pertinente especificar a qué nos
referimos cuando hacemos mencion a los EPM y para ello
debemos diferenciarlos de los Sitios de Memoria. Los Sitios
de Memoria son todos aquellos lugares que, durante el Te-
rrorismo de Estado funcionaron como Centros Clandestinos
de Detencidn o donde sucedieron hechos emblematicos del
accionar de la represion ilegal desarrollada en el pais duran-
te la ultima dictadura civico-militar. Por su parte, los EPM
son aquellas dependencias que pertenecian a las fuerzas ar-
madas y de seguridad, tanto federal como provincial y que
tras ser desafectadas de su uso militar o policial fueron des-
tinadas a la trasmision de la memoria, la educacién y la pro-
mocidn de los derechos humanos. Son lugares que si bien
estan situados en un territorio determinado, no permanecen
inmdaviles ni estaticos, sino que se encuentran en movimien-
to y en un proceso de constante resignificacion.

A partir de la Ley Provincial de la Memoria N° 9286, san-
cionada en el afio 2006, se dispuso la creacidn de los tres EPM
de Cordoba: Archivo Provincial de la Memoria Ex CCDTYE
Departamento de Informaciones de la Policia de la provin-
cia de Cérdoba (D-2), Espacio para la Memoria “La Perla” Ex
CCDTYE “La Perla” Espacio para la Memoria, la promocion y
defensa de los derechos humanos “Campo De La Ribera” Ex
CCDTyE “Campo de la Ribera”. Estos presentan la particula-
ridad de haber sido construidos en base a un proyecto peda-
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gbgico y educativo como eje central del trabajo institucional,
pero a pesar de construirse desde ese eje comun, cada uno
presenta particularidades y diferencias que pueden ser cla-
ramente visibles en el disefio de sus recorridos, en sus salas,
y en cada una de las Areas que los compone.

Cabe mencionar que la Comision Provincial de la Me-
moria de Cérdoba, ha producido como reflexion de sus prac-
ticas, tres cuadernillos de trabajo denominados Chupinas
de Coleccidn, los cuales pretenden ser una herramienta, un
nexo entre el sitio historico, los docentes y los jovenes es-
tudiantes. En este sentido, pensamos el recorrido como el
puntapié inicial, contacto que interpela las memorias para
la produccion de nuevas memorias. Memorias locales que
interpelen los sentidos comunes, que indaguen sobre la re-
presion, pero también sobre la lucha y la resistencia; porque
la historia de nuestro pasado reciente no es algo que sucedio
en los libros ni en los museos, sino que atravesé cada fami-
lia, cada barrio, cada escuela.

A raiz de lo dicho hasta aqui, creemos que los EPM en
Cordoba habilitan la emergencia de tres condiciones de po-
sibilidad para la ensefianza de la historia reciente, la poten-
cialidad que presentan en cuanto a su capacidad pedagdgica
—condicion simbdlica; la condicion material que se nos pre-
senta en la dindmica de relacidn entre quienes participan
de los recorridos y encuentros y los Espacios y quienes alli
trabajan; y la condicién de resignificacion que estos tienen
como Documento-Monumento (Le Goff, 1991 [1977]:237).

En cuanto a los procesos de resignificacion/sentidos de
los Espacios, creemos que estos se caracterizan por llevar
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a cabo prdcticas performativas (Jelin, 2002) que suponen
modos alternativos de apropiacion fisicas y/o simbdlica del
espacio publico y a menudo implica una renovacion de los
lenguajes estéticos y politicos. Alli la memoria es menos un
relato que un compromiso del cuerpo y un modo alerta de la
conciencia; no un contenido a ser transmitido sino experien-
cia. Consideramos a la memoria como propuesta reflexiva
que trasciende hacia acciones que permiten pensar nuevos
horizontes que recuperen las experiencias, y a los sujetos
desde su capacidad y potencialidad de configurar horizontes
de accién y reflexidn.

La significacidn de esta nueva materialidad del pasado
funciona como resorte para transmitir la memoria, interpe-
lar a la historia del pasado reciente, posibilita el aprendizaje
y contribuye a crear una forma diferente de acercamiento al
pasado reciente, interpelado de manera directa a quienes lo
visitan, facilitando la comprension critica y reflexiva.

Analisis de Practicas. Particularidad de cada Espacio

Teniendo en cuenta las condiciones de posibilidad, y
nuestra experiencia como practicantes se llevo a cabo en
dos lineas, la primera, centrada en el encuentro de las Insti-
tuciones educativas “Institutos Superiores de Formacion Do-
cente” y el Espacio para la Memoria La Perla; mientras que
la segunda, se desarrolld en el drea de investigacion del Ar-
chivo Provincial de la Memoria mediante la sistematizacién
de carga de datos contenidos en los Libros de Guardia del
Comando Radioeléctrico. Si bien las dos lineas de trabajo pa-
recen en principio, distantes entre si, ambas se constituyen
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en potenciales experiencias pedagogicas ya que creemos
que se inicia un camino de sistematizacién de materiales y
experiencias, que permiten advertir las potencialidades que
los Espacios presentan, al comprenderlos como dindmicos y
en continua construccion.

La Perla

La Perla funcioné desde marzo 1976 a diciembre de
1978 como Centro Clandestino de Detencion Tortura y Exter-
minio, bajo la 6rbita del III Cuerpo de Ejército comandado
por Luciano Benjamin Menéndez. Luego fue una guarnicion
militar desde 1979 hasta 2007. Ese afio, el 24 de marzo, el
espacio fue recuperado y se realizo el traspaso del predio a
la Comisién Provincial de la Memoria por decisién del Pre-
sidente Néstor Kirchner. El 24 de marzo de 2009 “La Perla”
se abre publicamente como Espacio para la Memoria y la
Promocion de Derechos Humanos. Actualmente, “La Perla”
es una institucion publica y abierta a toda la sociedad, claro
testimonio de la historia reciente. Por ello, se propone reco-
rridos y muestras la sociedad en general, que permiten co-
nocer qué fue el terrorismo de Estado y como se ejecuto en
nuestra region, también invita a reflexionar sobre el proceso
de construccion social de Memoria, Verdad y Justicia como
pilares de la promocién y defensa de todos los derechos hu-
manos. Estas caracteristicas nos muestran que el Espacio
se encuentra en un camino de permanente construccion y
discusidn entre las multiples memorias, olvidos y silencios
que nos habitan y habilitan. Se establece un didlogo entre el
pasado reciente para la compresion del presente y la proyec-
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cién de un futuro donde se afiance una cultura basada en la
pluralidad, la igualdad y la justicia.

La Perla como Espacio para la Memoria plantea traba-
jar tres lineamientos principales desde los cuales formula
proyectos y actividades: se sitla como museo del sitio histo-
rico que aporta a la comprension sobre como se planifico y
ejecutd el terrorismo de Estado en nuestro pais en general y
en Cordoba en particular; como espacio de reconocimiento
y duelo de los detenidos-desaparecidos del ex Centro Clan-
destino de Detencion Tortura y Exterminio “La Perla”; y por
ultimo como espacio de promociéon de Derechos Humanos
para propiciar la participacién ciudadana, a partir de la re-
flexion sobre las practicas politicas, sociales y culturales pa-
sadas y actuales. A partir los lineamientos aqui sefialados,
estamos en situacion de retomar el Espacio como totalidad
que pone en tension sus condiciones material, simbolica
y de resignificacion. El Espacio para la Memoria La Perla,
cuenta con un Area pedagdgica, que junto a otras siete dreas,
disefia y produce herramientas didacticas e insumos para
el trabajo educativo en el Espacio. Asimismo dicha Area se
propone proyectar, disefiar y organizarlos recorridos edu-
cativos tanta para instituciones educativas como colectivos
y organizaciones sociales. En esta linea, desde su sitio web
sostiene que el Area pedagégica “planifica y coordina activi-
dades vinculadas a la formacién en materia de Educacion y
Derechos Humanos”.

Entre las actividades que el Area planifica y organiza, se
encuentra el denominado recorrido histdrico, que se ubica
como la primera actividad de acercamiento realizada por
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los visitantes, aunque desde el Espacio se sefiale que “no es
la unica actividad que se propone (...) como puente para la co-
municacion”. Respecto al recorrido se plantea “comprender
como era el funcionamiento de este Centro Clandestino en
tanto engranaje del circuito represivo de Cérdoba”. Miem-
bros del Area precisan que “si bien este recorrido no es abor-
dable en un solo encuentro, este tampoco deber ser leido y
realizado en forma lineal, sino que la caracteristica de este
Espacio es el entrecruzamiento del Espacio y sus tramas en
su totalidad”. Por esta razon, cada sala y lugar que presenta
el Espacio es diagramado y “habilitado” por el equipo a car-
go y los propios visitantes. De esta forma, permite se descu-
brir la trama compleja que entreteje en el Espacio, por un
lado signada por una logica de museo, con sus muestras y
salas donde cada una aborda la historia de la represion del
terrorismo de Estado y los procesos de luchas por la Memo-
ria, Verdad y Justicia anteriores y posteriores a la Dictadura
civico militar. Por otro lado, se inscribe una légica de reco-
rrido estampada por los testimonios, escritos y relatos. De
esta forma, las dos logicas se inscriben dentro de procesos
en construccién de memoria y pedagogia, asi lo expresan
sus miembros “Los Espacios para la Memoria son territorios
conquistados para el ejercicio colectivo de la reflexion, (...)
tramas del presente que se vinculan a una memoria colectiva,
con la identidad, con los procesos politicos de construccion
cotidiana de la democracia”. En este sentido, los Espacios
para la Memoria se enmarcan bajo el proyecto del Area de
Pedagogia de la Memoria desde el cual se plantean dichos
Espacios como dispositivos que evidencian la complejidad
de lo social, 1a relacién con el espacio publico con la posibi-
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lidad de “habitar el espacio con la palabra, (...) sacar el cuer-
po del lugar de la referencia del horror y posicionarlo en un
encuentro de subjetividades y experiencias, de memorias”. A
partir de esta posicidn se dar a los visitantes un lugar activo
en la construccion del saber, con la apertura al movimiento
del didlogo, de la palabra, de la pregunta. Con una clara in-
vitacién “a conocer, pensar y discutir sobre la pertenencia a
ese tiempo reciente, (...) y a comprometerse con un ejercicio
de construccion de puentes de sentidos, de herramientas de
andadlisis”. Desde estos lineamientos y potencialidades disefia-
mos nuestras Practicas de Formacién en dicho Espacio y nos
propusimos como objetivos principales discutir las impli-
cancias de la categoria de Pedagogia de la Memoria y su po-
tencialidad en cuanto a experiencia formativa para los ISFD;
proveer de una herramienta de comunicacion entre en el
Espacio para la Memoria la Perla y los ISFD, para lograr una
aproximacion a la dindmica de relacidn entre los visitantes
y el Espacio. La practica buscd llevar adelante lo planteado
mediante la utilizacidon de entrevistas que fueron enviadas
por correo electronico a algunas instituciones educativas y
luego sistematizadas, con el objetivo de que el resultado re-
ceptado desde las indagaciones impacte positivamente so-
bre las futuras practicas de los ISFD en los Espacio para la
Memoria.

Nuestra propuesta pretendia proveer de herramientas
tedricas, audiovisuales, que conformen un cuerpo con el
cual los profesores de los ISFD puedan contar y consultar
antes y después de las visitas. Por ello decidimos establecer
un contacto entre el Espacio y los ISFD, a partir de un cuerpo
de entrevistas, para interiorizarnos de los trabajos que reali-
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zan los Institutos, antes, durante y después de los recorridos.

Establecer un punto de contacto para sistematizar tanto
los desafios como las construcciones que los ISFD proponen
a la hora de realizar el recorrido. A partir de la lectura de
las entrevistas realizadas a los docentes de los ISFD nos mo-
vilizo e invitd a pensar la experiencia de participacion que
estos actores tuvieron en el primer encuentro con el Espacio
y como fueron entretejiendo vinculos las instituciones edu-
cativas con el mismo. En ellas se reflejaron las instancias de
descubrimiento, problematizacion y tension, que el Espacio
genera a partir de las representaciones construidas desde
las propuestas de las salas, marcadas con lecturas y el re-
lato de las experiencias, “experiencias es eso que me pasa”
(Larrosa, 2006), entendida como de proceso de formacion y
transformacion de la subjetividad (Minatti, 7, s/n). Esta con-
cepcion de experiencia nos permitié pensar las condiciones
de posibilidad de encuentro entre las instituciones educati-
vas, los espacios para la Memoria y los sujetos.

Tratando de entender el sentido primario de los Espa-
cios como espacios educativos y de promocion de Derechos
Humanos, no sélo como contenidos, sino de la forma que
entre ellos se asumen las prdcticas, los didlogos cotidianos
-en sentido freiriano- y la ensefianza del pasado reciente
para construccidn del presente y el futuro en una cultura de
Derechos Humanos. Para sostener la comunicacion, el espa-
cio virtual se convirtié en una herramienta muy importante
para la coordinacién y permitio facilitar el contacto con las
distintas instituciones.
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Archivo Provincial de la Memoria

El Archivo Provincial de la Memoria, espacio en don-
de funciond el Departamento de Informaciones de la Policia
de Cdrdoba (D-2) fue creado -segun las autoridades de en-
tonces— para perseguir y reprimir lo que ellos consideraban
un delito denominado, de manera imprecisa y genérica: “la
subversion”. Fue uno de los CCDTYE mds importantes que
funciono en la provincia de Cérdoba, se estima que durante
los afios 70 pasaron por alli miles de prisioneros, cuya mayo-
ria no habitaba mucho tiempo ese espacio, solo el suficiente
como para que la policia pudiese averiguar antecedentes o
para que, mediante torturas, aquellos brindaran algun tipo
de informacion sobre posibles futuros detenidos, desapare-
cidos y/o asesinados. Algunos registros establecen que fa-
lleci6 gente en el lugar, sin embargo, diversas fuentes de-
muestran que luego de estar detenidos en el Departamento
de Informaciones, eran trasladados a carceles comunes o a
otros CCDTyYE, como La Perla y Campo de la Ribera, lo que
lleva a determinar que el D-2 era una instalacién destinada
a la detencidn transitoria de subversivos o de sospechosos
de serlo.

El 22 de marzo de 2006, la Legislatura provincial san-
ciond la ya mencionada Ley N° 9286, también conocida
como “ley de la memoria”, que establecid la creacién y el
funcionamiento de la Comisién y el Archivo Provincial de la
Memoria en el inmueble donde funciond el D-2, siendo esta,
una de las particularidades que diferencia este Espacio del
resto de los de la provincia. Un afio mads tarde, familiares de
desaparecidos y personas que estuvieron detenidas en ese

261 |



lugar derribaron una serie de muros que fueron inmedia-
tamente construidos una vez concluido el periodo dictato-
rial, con el fin de distorsionar el espacio original y dificultar
asi el trabajo de la memoria que pueda surgir al momento
del reconocimiento del espacio por parte de los detenidos
sobrevivientes, mediante el recorrido del mismo. En 2008,
luego de una rigurosa investigacion y gracias a testimonios
de sobrevivientes, se inauguro el Espacio de Memoria como
tal, siendo en 2015, declarado por el gobierno de la Nacion,
como Lugar Histdrico Nacional. M4s all4 de estar ubicado en
una de los lugares que fue sede de crimenes y violaciones a
los Derechos Humanos durante la ultima dictadura, lo que
implica la presencia de un valor juridico-documental, un
significado afectivo, un capital politico y un potencial peda-
gbgico; (Schindel, 2009: 70) los EPM de Cérdoba en general y
el Archivo Provincial de le Memoria, en particular, cumplen
multiples funciones que sirven a la memoria y entienden a
ésta como “un proceso activo que agrega valor y contribuye a
la transformacién del mundo social en el presente”.

En su doble funcidn; la de custodio de archivos docu-
mentales y la de espacio museistico, el Archivo Provincial
de la Memoria, brinda diversas posibilidades para la ense-
flanza de la historia reciente. Su ubicacién territorial, en
pleno centro de la ciudad de Cdérdoba, posibilita que dia a
dia decenas de personas lo visiten y tengan la posibilidad
de “hacer memoria” en ese lugar que habla a través de sus
paredes, olores, silencios y vacios, pero que también se ex-
presa a través de los objetos, los textos, las luces y sonidos;
de sus espacios habitados por el trabajo que llevan a cabo los
emprendedores de memorial; haciendo posible que nada de
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lo que ocurrid alli se pierda en el olvido, sino que brinda
la posibilidad de conocer, debatir y transmitir; es decir, la
posibilidad de tener la palabra, de contar y narrar, esas sub-
jetividades que entran en juego a través de la visita.

Como archivo, el Espacio cumple la funcién de rescatar,
preservar, albergar, sistematizar y difundir los documentos
considerados dentro de la categoria creada por la UNESCO,
como Archivos de la Represion y otros acervos afines. Segun
Ludmila Da Silva Catela, se conoce como archivos de la re-
presion al “conjunto de objetos secuestrados a las victimas,
o producidos por las fuerzas de seguridad (policias, servi-
cios de inteligencia, fuerzas armadas) en acciones represi-
vas (allanamientos, persecuciones, secuestros, tortura, des-
aparicion, asesinato, etc.) perpetrados durante las ultimas
dictaduras militares en los paises del Cono Sur.” (Da Silva
Catela, 2002:209). Creados para la represion, éstos archivos,
hoy sirven para reconstruir las historias fragmentadas de
sus victimas, ya que a diferencia de otros tipos de acervos
documentales, la mayor parte de las personas implicadas en
los archivos de represidn, ya sean victimas o victimarios, o
familiares directos, se encuentran con vida y por lo tanto la
existencia de estos documentos activa en ellos la memoria,
y aunque no siempre estos documentos permiten legitimar
las memorias lastimadas de aquellos que sufrieron la per-
secucion, la carcel en los centros clandestinos de detencién,
la tortura, la muerte y la desaparicion, permiten la recons-
truccion de un fragmento de sus vidas y muchas veces re-
componen las identidades quebradas por la situacidn ex-
trema que vivieron durante los afios de represion politica,
incluso son de gran valor para los familiares de aquellos que
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se hallan desaparecidos. Ademads, estos documentos sirven
para asignar responsabilidades a quienes torturaron, mata-
ron, secuestraron, desaparecieron, quienes dieron ordenes
e implementaron politicas represivas. En el plano juridico,
aportan pruebas. Son también fuentes para la investigacion
histdrica de lo ocurrido y por ultimo funcionan como fondos
documentales que generan acciones pedagogicas sobre la in-
tolerancia, la tortura, el totalitarismo politico, etc. La infor-
macion que pueda existir en ellos o que pueda encontrarse
importa a mucha gente en tanto, estos pueden ser afectados
que buscan documentos que sirvan como pruebas juridicas;
0 que quieren algun tipo de reparacion y necesitan docu-
mentos que prueben su sufrimiento; o que buscan informa-
cién para poder saber el destino final de familiares, compa-
fieros o amigos; o que quieren establecer la legitimidad de
su voz, aun cuando no haya ningun beneficio econémico o
instrumental inmediato (Jelin, 2002:8). Es por todo esto que
se le otorga un plus al valor histdrico o judicial que puede
tener un documento de este tipo, este plus es el valor me-
moria; y permite legitimar las memorias lastimadas, cum-
pliendo una funcidn totalmente opuesta para la cual fueron
creados ya que hoy esta misma documentacién sirve para
reconstruir las historias fragmentadas de sus victimas, ade-
mas de aportar pruebas en el plano juridico.

El Archivo Provincial de la Memoria, cuenta también
con una cantidad importante de testimonios orales, entre-
vistas plasmadas en audiovisuales, que ademds de ser im-
portantes para el trabajo investigativo y pedagdgico, como
productores de memoria, también son importante para
quienes brindan esos testimonios, ya que como postula Pilar
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Calveiro, hay dos cuestiones fundamentales que se vinculan
con una cierta postura ética de la memoria y el testimonio:
la responsabilidad y la capacidad de apertura al Otro que
son los otros. Ambas son necesarias en el acto de testimo-
niar y de hacer memoria o historia. Se podria decir que una
postura ética en el testimonio implica reflexionar sobre las
propias responsabilidades en lugar de construir discursos
autojustificatorios, asi como tener conciencia del otro que
escucha y darle un lugar de consideracion, es decir, hacer un
relato abierto, que le permita “ser parte”, que no se encripte
en el propio sufrimiento sino que trace “puentes” para facili-
tar la comprension y la transmisién (Calveiro, 2006).

En los testimonios entra en juego una memoria senso-
rial, en la cual los sonidos, las imdagenes y los olores se ha-
cen presentes, permitiendo al receptor de ese testimonio,
resignificar lo vivido, lo contado por quien lo testimonia. La
recopilacién de testimonios es una de las practicas mas re-
currentes a las que se ha acudido al momento de rescatar
la memoria del terrorismo de Estado. De hecho, “la misma
constitucion del archivo (testimonios de sobrevivientes) es
un acto de memoria y una contribucién a la memoria colec-
tiva sobre los alcances del terror estatal”. Estos testimonios
son los ejes de los procesos de construccion de memorias e
identidades, y a través de un relato preciso, desde su propia
experiencia, pone en juego no solamente la memoria, sino
también la reflexidn sobre uno mismo.

Mas alld de su caracter de reservorio, el Archivo Pro-
vincial de la Memoria, debe ser considerado un Espacio tes-
timonial. El museo del Espacio busca resignificar el espacio
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y sus usos, es decir reinterpretar y construir lo que sucedid,
a través de una doble lectura: una testimonial, sefializada
en sus paredes por testimonios que dan cuenta de su fun-
cion como centro clandestino de detencién y exterminio. Y
otra en sentido pedagdgico y educativo a través de dos espa-
cios de bibliotecas y salas de muestras permanentes y tem-
porales que invitan a reflexionar sobre como la dictadura
atraveso a toda la sociedad. Este sitio de Memoria propone
un recorrido libre del espacio, sefializado en sus paredes, -
las cuales no fueron reconstruidas ni retocadas- por testi-
monios de personas que estuvieron detenidas alli. Algunas
sefializaciones tienen que ver con las sensaciones, la espa-
cialidad y los lugares por donde pasaron los detenidos; otras
son especificaciones méas técnicas sobre el uso de las ofici-
nas, patios, sdtanos y altillo. Desde el drea de pedagogia del
Archivo, consideran que los Espacios para la Memoria son
“espacios educativos, en donde se abre la discusién sobre
problemas que atraviesan la esfera de lo publico, brindan-
do condiciones necesarias para que docente y estudiantes
puedan reunirse, hablar, dialogar y compartir narraciones
y visiones sobre el pasado reciente - y particularmente de la
funcionalidad de los CCDTYE en ese contexto- y el presente”
(Chupinas de Coleccién III, 2011, PP. 17) que se vinculan a
una memoria colectiva, con la identidad, con los procesos
politicos de construccién cotidiana de la democracia. Des-
de aqui se plantea como objetivos habitar el espacio con la
palabra, es decir, conquistarlo, sacar el cuerpo del lugar de
la referencia del horror y posicionarlo en un encuentro de
subjetividades y experiencias mediante un rol activo de los
sujetos en la construccién del saber, un necesario posicio-

| 266



namiento con una apertura a las preguntas inquietantes,
necesarias y un concepto de memoria donde el pasado se
convierte en principio de accion de las practicas cotidianas,
recurriendo a las lecciones de la memoria para construir
nuevos horizontes de interpretacion frente a las demandas
que se producen en la actualidad.

De esta manera, el Archivo Provincial de la Memoria
invita a conocer, investigar, pensar y discutir sobre la perte-
nencia a ese tiempo reciente, que no deja de habitar nuestro
presente; y es una invitacion a ejercitar la construccion de
puentes de sentidos, herramientas de andlisis y nuevos in-
terrogantes. Para ello presenta una variedad de propuestas,
algunas que surgen espontdneamente y otras que se reali-
zan afio tras afio y son parte fundamental del proceso de la
ensefianza de la historia planteada por el Espacio. Entre las
primeras se puede mencionar el encuentro de docentes en
talleres pedagdgicos, como asi también jornadas de homena-
jes, presentacion de libros, charlas, obras de teatro, proyec-
cion de peliculas, etcétera.

En cuanto a las actividades con fines pedagogicos, que
ya forman parte del itinerario anual del Archivo, mds alla
de los recorridos guiados por el espacio, previo a encuentros
con los docentes en donde se trabaja sobre ciertas tematicas
que se priorizan segun el proceso de ensefianza-aprendizaje
que estan desarrollando en el aula; dos de las actividades
destinadas a la reflexion mds concurridas en el afio son “La
Ronda de la Lectura” y “La Ronda de la Memoria”. En la pri-
mera se reunen jovenes, nifios, escritores, educadores, ar-
tistas y publico en general y durante dos dias se lee, canta,
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baila, actua y se crea, con la lectura como aliada y la alegria
como bandera. “Leer nos torna rebeldes” es la frase consig-
na con la que se busca simbolizar una verdadera fiesta de
la lectura. Y la segunda de las rondas se realiza con la inten-
cion de mostrar practicas realizadas en las escuelas, donde
nifios y jovenes comparten experiencias y producciones en
diferentes soportes de circulacion publica (teatro, musica,
audiovisuales, baile, poesia, entre otros).

A lo largo del afio los emprendedores de memoria del
Archivo Provincial de la Memoria realizan prdcticas per-
formativas (Jelin, 2002) que suponen modos alternativos
de apropiacion fisica y/o simbdlica del espacio publico y a
menudo implican una renovacion de los lenguajes estéticos
y politicos. Alli la memoria es menos un relato apoyado en
soportes diversos que un compromiso del cuerpo y un modo
alerta de la conciencia; no un contenido a ser transmitido
sino un acontecimiento colectivo. Creen que ademads del uso
que hacen del espacio fisico que habitan, es necesario gene-
rar memorias en diversos espacios, y es por ello que buscan
esta transmision y vuelcan esas ganas de generar memorias
a través del arte y usando a la ciudad como escenario. Las in-
tervenciones urbanas mas significativas tienen que ver con
los juicios por Lesa Humanidad que se han realizado en la
provincia. Frente a cada nuevo juicio se busca una manera
de intervenir, marcar, imprimir en el espacio publico la di-
mension del terrorismo de Estado, la difusion de los juicios,
la importancia de conocer a los imputados y de contar con
historias de vida e imagenes de quienes fueron sus victimas.
Generar lugares de memoria usando la escritura y la impre-
sién en papel o la difusion de imégenes en la television. Cada
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una de las intervenciones pone en evidencia la represion en
la ciudad de Cordoba, difunde el derecho a asistir a los juicios
y conmemora y homenajea a las victimas y sus familiares en
el momento tal vez més esperado que es aquel de la Justicia,
cuando el Estado reconoce a sus muertos y condena a sus
culpables. Todas estas prdacticas transforman ese lugar, en
su momento oscuro, y lo iluminan y llenan de vida; estimu-
lan el compromiso civil en el contexto de la llamada justicia
transicional y contribuyen a la reconstrucciéon democratica
de una sociedad afectada por las violaciones de los derechos
humanos, ademds de ser una forma de materializar la pre-
sencia de aquellos que hoy continuan desaparecidos, ya que
muchos de los familiares ven estas iniciativas como home-
najes y formas de hacer visibles las ausencias.

Frente a esto, si bien las practicas se realizaron en el
area de investigacion del Archivo Provincial de la Memoria,
sistematizando la informacién contenida en los Libros de
Guardia del Comando Radio Eléctrico, es posible sefialar que
a menudo acudian personas en busqueda de informacién y
de algun tipo de documentacion propia o sobre algun fami-
liar, dejando entrever esa necesidad de conocer la verdad,
su identidad o simplemente para rescatar esa parte de su
historia y recordar, dentro de lo que habian vivido alli, a
sus compafieros detenidos; también se particip6 en la rea-
lizacién de algunas de las actividades pedagdégicas como la
Ronda de la Memoria y la Ronda de la Lectura. Estas expe-
riencias permitieron enriquecer no solo conocimientos aca-
démicos en tanto estudiante de historia, sino también adqui-
rir otros tipos de conocimientos, ademds de reforzar cierto
compromiso social, en tanto ha otorgado la posibilidad de
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colaborar no solo con esas personas que iban en busqueda
de documentacion y que no pudieron evitar dejar en eviden-
cia frente a nosotros sus recuerdos y olvidos, sus emociones,
silencios, gestos, broncas y alegrias, y deseos de justicia; sino
también con la historia reciente del pais en general y con la
transmision de memorias en particular

Reflexiones sobre la ensefianza de la historia reciente a
partir de la construccion de la memoria y las condicio-
nes de la investigacidn histdrica

La memoria, sea individual o colectiva, es una vision del
pasado siempre mediada por el presente. Es una construc-
cion, siempre filtrada y condicionada por los conocimien-
tos posteriormente adquiridos, por la reflexion que sigue al
acontecimiento, o por otras experiencias que se superponen
a la primera y modifican el recuerdo. Asi, el pasado es cons-
tantemente reelaborado segun las sensibilidades sociales,
culturales y politicas del presente.

De tal manera que el contenido de las formas testimo-
niales, que den cuenta de esa memoria, se encuentra fuerte-
mente condicionado por el contexto y el modo de solicitacién
de un testimonio. En este sentido, fue posible comprender
las diferentes tramas narrativas que presentan los Espacios
y la multiplicidad de practicas que alli se generan; asimismo
reconocer la implicancia desde la Pedagogia de la Memoria
como propuesta metodoldgica que nos brinda herramientas
para viabilizar y poner en tensién las condiciones materia-
les, simbdlicas y de significacidn presentes en el Espacio.

Las Practicas de Formacién fueron de gran enriqueci-
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miento para resignificar ciertas categorias tales como ex-
periencia, pedagogia de la memoria, identidad, genocidio,
Estado, democracia; categorias que hoy se encuentran en
continua construccion y debate. Permitieron enriquecer no
sdlo conocimientos académicos en tanto estudiante de histo-
ria, sino también adquirir otros tipos de conocimientos, re-
forzar cierto compromiso social, en tanto ha otorgado la po-
sibilidad de colaborar no solo con esas personas que iban en
busqueda de documentacion o quienes realizan recorridos
educativos, que no pudieron evitar dejar en evidencia frente
a nosotros sus recuerdos y olvidos, sus emociones, silencios,
gestos, broncas y alegrias, y deseos de justicia; sino también
con la historia reciente del pais en general y con la transmi-
sion de memorias en particular, ya que es una cuestion que
se presenta diariamente, tal como dice Jelin “poder recordar
yrememorar algo del propio pasado es lo que sostiene la iden-
tidad. (...) Las identidades y las memorias no son cosas sobre
las que pensamos, sino cosas con las que pensamos. Como
tales, no tienen existencia fuera de nuestra politica, nuestras
relaciones sociales y nuestras historias” (Jelin, 2002: 7).

Durante nuestras précticas, se nos fueron presentando
una serie de preguntas que habilitaron a un proceso de re-
flexién constante: ;Cémo ensefiar lo inensefiable? ¢Cémo
convocar al pasado sin que este se transforme en un lastre
dificil de llevar? ¢Cémo encontrar en el pasado nuevos sen-
tidos que doten de vitalidad al presente? ;Qué decir y como
reflexionar sobre conductas violatorias de los Derechos
Humanos? ¢Para qué y por qué hacerlo? ¢A través de qué
recursos y estrategias pedagodgicas? ¢Hay que recuperar el
pasado como un texto completo, progresivo y lineal o acep-
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tar que va a llegarnos con intermitencias, desde las brumas
de la memoria? ;Qué relacion establecemos con el pasado?
¢Cudl es el lugar de la historia? ¢Historia ligada al aconteci-
miento? ¢Historia en relacién a la narracién?

Estas preguntas habilitaron la construccion de este es-
crito, si generar respuestas categoricas, sino de multiples
aproximaciones que nos permiten complejizar las construc-
ciones tedricas y generar nuevas preguntas.

Retomamos algunas consideraciones de la tropologia
whiteneana que nos ilumina para pensar las condiciones de
posibilidad que traman los EPM y la apertura a la escritura
y la produccion de la historia reciente. En El contenido de la
forma White define la narrativa como “una forma discursiva
que supone determinadas opciones ontoldgicas y epistemo-
légicas con implicaciones ideolégicas e incluso especificacio-
nes politicas” (1992b:11) Esto indica que para el autor hay
“afinidades electivas”, éstas afinidades muestran la “tension
dialéctica” que surge del “esfuerzo por cazar un modo de tra-
mar con un modo de argumentacion o de implicacion ideolo-
gica que no es consonante con él” (White, 1992a:38- 39). De
esta manera es posible comprender que el modelo que Whi-
te propone para la construccién de un campo historico esta
marcado por prefiguraciones que pueden caracterizarse en
términos de tropos, que articulan modos de entramado, de
argumentacion y de implicacion ideoldgica, para concebir el
sentido de un conjunto de sucesos pasados.

Precisamente, desde los recorridos, salas, muestras per-
manente e itinerantes que los EPM en Cérdoba proponen,
se evidencia la puesta en prdctica de diferentes estrategias
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narrativas y textualidad abierta, dindmica y porosa, lo que
“supone una cierta actitud, situacion o postura, que no es
subjetiva ni objetiva” (White, 2007:83), sino que “el conjunto
de acontecimientos contenidos en el relato cobran sentido
por la revelaciones especificas que tenian con otros sucesos
que ocurrian en su espacio histdrico circundante” (White,
2001:28).

En efecto, los EPM en los que realizamos nuestras prac-
ticas de formacion invitan a conocer, pensar y discutir sobre
la pertenencia a ese tiempo reciente, que no deja de habitar
nuestro presente; y es una invitacién a ejercitar la construc-
cion de puentes de sentidos, herramientas de andlisis y nue-
vos interrogantes. Para ello presentan una variedad de pro-
puestas, algunas que surgen espontdneamente y otras que
se realizan afio tras afio y son parte fundamental del proce-
so de la ensefianza de la historia planteada por los Espacios.
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