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En una institucion formadora de docentes para el 1°y 2° ciclo, se advierte la escasa relacion de los alumnos con la literatura. Para ello, se

decide proyectar una serie de acciones exctractases durante todo el 1° aiio que beneficie a los alummos.
INTRODUCCION

Durante el abordaje de contenidos literarios largo del dictado de clases, los docentes a cargo
del area nos vimos enfrentados a una realidadmlgmematica: los alumnos de la institucion, fugsuro
formadores, no tienen un vinculo asiduo con laditea y poseen escasa referencia en relacién a la
misma. Esta relacion de “ajenidad” y desconocinoieggneralizado de los textos y géneros literarios
(particularmente para con la denominada “literatufantil’) coarta la posibilidad de pensar en un
futuro trabajo con -y transmision de- el objeterkirio, ya que sin un vinculo reflexivo de los fogi
docentes con la literatura, no hay posibilidad ik posterior ensefianza.

Ante esta situacion, y con la intencion de si exertirla, al menos enfrentarla, se ha decidido
organizar un proyecto extra-aulico orientado a neen el contacto de los alumnos de primer afio @on |
literatura a través de una serie de acciones osladas con distintas instituciones y centros caiksr
que acerguen los sujetos a los textos literarijpssjbiliten un marco de reflexion acerca de |laditiera,
su complejidad y la importancia de la lectura éacién a su desarrollo personal y profesional. El
proyecto hace hincapié, sobre todo, en la liteaaitofiantil, pues cree necesario reforzar la fordmacie
los futuros docentes primarios en relacion a ésta gspecificidad. Muchas veces, al no tratarlaccom
objeto de cultura con sus caracteristicas espasijfge cae en la subestimacion de necesariasoa#ex
tedricas. Asi, se propone introducir algunas tezaatielacionadas con las distintas y probables rasne
de abordar esta literatura teniendo en cuentadariai, su especificidad, su autonomia, su anelaje
una serie literaria determinada y sus relacionasot@as series en tanto objeto legitimo de cultidso
cobra especial relevancia si consideramos que rhctm de los chicos con la literatura se inicia,
generalmente, en la escuela, lo cual deposita grgponsabilidad en las decisiones y elecciones
docentes. De esta manera, seria interesante qtamterfuturos mediadores, éstos adopten una pasici
desafiante, critica y de permanente blusqueda,dh farzosamente, requiere conocer aquello sobre lo
cual se busca. Este proyecto tiene la intenciomdevar esta actitud activa y apunta al “cambio de
foco” del cual hablan Bajour y Carranza respectda diteratura infantil, el cual consistiria en
considerarla como un “hecho de cultura” y “desradizar” la vision por la cual lo relacionado cors lo



libros para chicos es algo simple y sin problemas.

El proyecto serd anual y sus actividades buscamgurer no soélo el conocimiento y reflexion
sobre aspectos tedricos, sino también la capaadagleccion, lectura reflexiva y recomendacion de
textos literarios para naturalizar el contacto keoliteratura y familiarizarse con las accioneslinguas
cada vez que nos enfrentamos con ésta. La ideayasizar el afio en ocho meses de encuentros con la
literatura. A excepcidén de marzo y abril, cada wgjieara en torno de un eje tematico de lectura, phara
cual se seleccionara un determinado corpus destéitecarios pertenecientes a la denominada liteaat
infantil. Dichos ejes seran abordados por los absyatravés de acciones que incluyen breves tbajo
de campo, la consideracion de aspectos tedricasegtura, intercambio y recomendacion de textos.

Habréa una instancia inicial de reflexion en réaca conceptos centraleltgratura, lectura,
ficcion, cano, luego, se trabajaran aspectos relacionadosacliteriatura y la escuela y con la literatura
infantil. Para ello, se abordaran textos que pampensar “lo infantil” como construccion socio-
histdrica y reflexionar acerca de quiénes intemtean la produccion, circulacion y lectura de dtera
infantil. Esto tiene la intencion de encarar ladea de “literatura para chicos” de manera reflaxyicon
la ayuda de ciertgsuelo teoricodesde el cual posicionarse. Habra una instanctealiejo de campo y
entrevistas. Luego, se comenzara el abordaje dejéss pensados en relacion a la futura actividad
profesional de los alumnos y los futuros sujetosageendizaje. De esta manera, se opté por los
siguientes temas:

1) Mitos, leyendas, cuentos tradicionales y malasils / recreacién, reescritura y parodia
2) Literatura irreverente: Humor, juego, absurdm@tamiento de temas “complejos”

3) Configuracion del sujeto lector: su relacion aelradulto y con el afuera

4) Cuentos y relatos fantasticos, de aventuragd®t

5) Obras de teatro/poesia y canciones/libros deldacion de conocimientos para nifios
6) “Comodin”

Para el abordaje de cada uno, se dividira el ceimsgrupos que se encargaran de la busqueda,
lectura y puesta en comun de textos relacionadosteje mensual. Los docentes a cargo brindaran
material de lectura para cada eje, que conformasaeaspecie de “biblioteca comunitaria”, pero los
alumnos deberan, por su parte, buscar otros tex@sespondan a las caracteristicas del eje almrdad
Esto significa que hay una parte de blusqueda estigaeion personal cuya intencidn es propiciar un
contacto mas fluido y frecuente con librerias, ibtecas y sujetos relacionados con (y conocedags d
la literatura en general e infantil en particularmanera de antelaciéon de una actividad que ser&
(necesariamente) habitual en su futuro accionaerttec Cada eje tendra una breve presentacionaeoric
para abordar sus caracteristicas generales y d&mitérminos utilizados. Habr4d un eje “comodin”

correspondiente al mes de octubre, cuya finalidadegar un espacio de mayor libertad a los alumnos,



quienes deberan elaborar un proyecto practicodist@plinario o de integracion lectura/escritura en
base a alguno de los ejes abordados o de otrogstuppor ellos, de acuerdo con algin tema o género
gue les interese o crean que no fue considerado.

Cada alumno (o un alumno por grupo) llevara upaas de registro de los libros leidos, para lo
cual elaborard una breve resefia a manera de “tapdfacon un comentario de su trama y una
justificacién acerca de si le gusto, si le paremi@cuado para una posterior transmisiéon o ensefianza
para qué momento del ciclo (1° o 2° ciclo) lo reendarian, aspectos para profundizar, etc. Estas not
formaran parte de una especie de diario de csitregistro que quedara a disposicion de otros absmn
De este modo, la evaluacion del proyecto constardod partes: la elaboracion de dicho registra, y |
construccion de la hipotética secuencia didacgtacionada con el “eje comodin”.

Los encuentros (de tres horas por semana) estéag®s como instancias de puesta en comdn e
intercambio de informacion y lecturas, lo cual eXig participacion activa de los alumnos y la nacas
lectura previa del material. En cada encuentrae$i@e el material a leer para el préximo, pordalmo
habria lectura dehaterial tedricoen el aula, sino que se aprovecharia el tiemplpatiscusion.
FUNDAMENTACION TEORICA

Antes de describir la propuesta metodologica, eatterar una serie de supuestos tedricos sobre
los cuales descansa el proyecto. Estos se relagiangrandes rasgos, con las nociones de literatura
lectura, lectura de literatura en la escuela yditea infantil, y dan cuenta no sélo @gentidode la
eleccion de los textos tedricos abordados durasiteoyecto, sino sobre todo la propiganizacion
del mismo, que parte desde una consideracion literatura y la lectura en general, para ir aboddan
cuestiones cada vez mas especificas, como latlitarg la lectura en el marco de la ensefianza g, ma
concretamente aun, la literatura infantil y lagidias practicas que el docente (en tanto aduliader
que interviene en la conformacion de un canonprdpuesta de actividades de lectura que respeten la
diversas asignaciones de sentido de los alumr®s) 8 cabo con ésta. El recorrido contempla algunas
reflexiones que no deberian faltar en futuros edines que tendran la responsabilidad de propiciar u
imagen de y contacto con la literatura por partdodesujetos. El proyecto se abre con una reflexion
acerca del que sera, a lo largo del afio y del duti@sempefio de estos alumnos, el objeto central de
interés: la literatura. Se abordan tres grandegopursu especificidad; la lectura como practica de
asignacion de sentidos; la literatura en la escuelzual lleva a pensar cuestiones como el canon
escolar, la docencia en tanto acto de responsatbiligolitico y la relacion triadicaujeto de
ensefianzal/objeto literario/sujeto de aprendizajsertando a la literatura en un marco con una se
mandatos, reglas y funcionamiento especificos cesrel de la ensefianza primaria.

Ante la cuestion de la especificidad de lo literamme parecio interesante proponer tres



alternativas que encaran al objeto literatura desttas aristas y hacen hincapié en uno u areus
aspectos. Para ello, seleccioné dos posturas dgunfsocial, otra que focaliza en la ficcibn como
elemento propio de la literatura, y la mirada bast@articular de Barthes.

La postura de Altamirano y Sarlo hace intervespestos sociales, culturales e histéricos en la
definicién de lo literario y sostiene una concepaiélacional y diferencial de la literatura. Seg@&tos
autores, la obra literaria es un sistema que reptasin modelo de las relaciones internas de aale@st
determinado de la literatura, una organizacionohic, variable y relacional que adquiere la litigra
presente, pasada y posible en un momento dadaelaaidn a ciertas normas estético-sociales. Asi, n
hay nada sustancial que defina su especificidaddyferencia de lo sostenido por Wellek y Warrdn, e
predominio de la funcién estética estaria asigrsatial y relacionalmente en el marco de una sifuaci
global (Williams) de relacion de los signos (intesral sistema literario) con las respuestas (extgrn
Un aporte derivado de esta concepcion relaciongledsa literatura, al ser concebida conma serie,
puede vincularse con otras series, practicas, idigsly sistemas sociales ajenos a ella en unddmlac
social e histéricamente cambiante, de mutua linditag disputa. Esto tiene interesantes consecugacia
nivel de ensefianza escolar de la literatura, peesife considerar la posibilidad de abrir los texto
literarios y ponerlos en relacion con otros disosnsara realizar nuevas y multiples lecturas.

Eagleton sostiene un planteo de similar enfoquaakocompartiendo ciertos puntos con
Altamirano y Sarlo. En oposicion a las definiciosestancialistas, caracteriza a lo literario congo a
histéricamente mutable, que resulta de un acuercials/ cambiante. De esta manera, no habria mada e
su estructura o en el uso del lenguaje que espeeijfde forma inmanente y de una vez para sierapre,
lo literario. La definicion de literatura queda eisala a como lee la gente, cOmo ésta se relacmméoc
que lee mas all4 de la intencion con la que ebtlatya sido escrito. Este punto es interesanteuporq
pone en relacion la especificidad de la literatimadefinicion de lo literario) con la actividad
lectura, vinculando ambos elementos y haciéndolosiamente dependientes. Asi, para Eagleton, lo
literario esta en estrecha relacion con los juiciesvalor de una sociedad (que no son caprichosos y
actuan dentro de una forma particular y socialmestricturada de percibir el mundo), segun losesual
cualquier texto puede ser y dejar de ser literatBste tipo de posturas mas sociolégicas sobre la
literatura permite desnaturalizarla y consideracaion como lo que es: una construccion histérico-
social. Ademas, hacen reflexionar acerca de labilittad e insustanciabilidad de la literatura, lak
trae, como efecto inmediato, la apertura de mékiplosibilidades en las propuestas de corpusyréexct
en el marco de la ensefianza.

La otra mirada presentada apunta a la especifiditeraria desde el concepto de ficcion: lo

literario como aquello que no es ni verdadero lEofani negacion de la realidad empirica, ni engafo



deliberado, sino mezcla de lo real y lo imaginasianergido en las posibilidades de tratamientcade |
realidad. Desde esta perspectiva, lo especificdadiiteratura seria su forma de problematizar la
compleja relacion entre lo verdadero y lo fals@nptando una terceridad asumida lpoficticio que
corta con esta dicotomia. Este es el sentido deiirecSaer y a Montes, pues sostienen la necesidad
establecer y respetar pacto de lecturgor el cual el lector suspenda deliberadamentectadulidad y
reconozca y adhiera a “la doble dimension indidelale ficcion y profunda verdad que hay en el arte”
Esto es importante si se tiene en cuenta los efepte puede tener la ficcidn en los sujetos lestere
relacion con la imaginacion y la posibilidad de stomir realidades que, si ser “falsas”, puedan ser
diferentes a sus cotidianeidades: la ficcion mpailtro tipo de pensamiento a la vez que enrigleece
cotidianeidad y evita considerar la literaturaéminos de falsedad o verdad.

Por dltimo, la postura de Barthes, también alteraaa las tradicionales como la de Wallek y
Warren. Segun el autor, la diferencia entre eluwlse literario y los otros no es ni de rigor ni de
contenido, sino destatuto discursivarelacionada con la forma de asumir el lenguajéiférencia del
lenguaje cientifico (definido como artificio prodacde estrategias de objetividad), lo propio de la
literatura seria asumir el lenguaje en su totalisdedsimplemente como instrumento de expresion que
busca llamar la atencion sobre si mismo, sino cactividad de escritura que usalaslas posibilidades
del lenguaje a su gusto y respetando su auton@simteresante presentar esta mirada porque dgrriba
da vueltaciertos presupuestos y posturas generalmente cbdgsarespecto al estatus Yyogoropio del
lenguaje literario en comparacion con aquel comaittecientifico”, devolviéndole un lugar autbnomo y
de mayor relevancia al discurso literario al comfgglo como de una gran potencia generadora.

En cuanto a la lectura, es caracterizada por lorfeade los autores como un trabajo necesario
parahacer hablaral texto y actualizar sus “potencialidades sigatifivas”, suponiendo con esto una
relaciéon activa lector/obra. El punto esta egrado de aperturale las interpretaciones. Se focalizara en
dos textos acerca de la lectura, uno de Barthé@®yde Bruner, ambos con aportes interesantesaria
de pensar el sujeto en contacto con el objetatiter Se completa la reflexion con un texto de Gues
gue da un panorama acerca de la actividad deitexatlira y asignar sentidos en el aula.

Bruner hace interesantes aportes para considesaadtividades cognitivas que ocurren y se
propician cuando el sujeto interpela e interpretdexto literario. Se interroga acerca de “los psos
interpretativos” liberados por el texto en la mesfeélector y reflexiona sobre los posibles efecfos el
objeto literario provoca en él, sus multiples masate afectarlo. De acuerdo con su postura, uo text
solamente puede, sino que necesariamente debeer leido e interpretado de diversas maneras
simultaneamente. La multiplicidad se vuelve, de @sbdo, un requisito indispensable para extraer el

significado literario. Asimismo, distingue entresdmodalidades de funcionamiento cognitivo: una



pragmatica y otra narrativa, otorgandoles a ambakigar trascendente para la actividad y desarrollo
del pensamiento, y situando a la narrativa enrggrie de la imaginacion. Cada una de éstas cuenta c
sus propias reglasexigenciasimposibles de trasladar o intercambiarse pormmpatibles.

Barthes, por su parte, defiende la imposibilidadida doctrina de la lectura, ya que lo Unico que
identifica a los distintos objetos pausibles de letdos esla intencion de ser leidog‘unidad
intencional”). Asi, todo texto es legible y no hayeles pertinentes de lectura: cualquier lecturede
ser hecha, si bien se guarda siempre cierta zoiegilglidad. En este punto, Barthes habla skitido
multiple del artefacto literarip una lectura liberada hasta el infinito que, saaet la estructura,
pervierte y juega con ella. En Barthes, no haylectodelo o estrategia interpretativa que valgaesob
otra: la l6gica de la lectura es asociativa, pakgnmoviliza el deseo, motor de la lectura. Esto
configura al lector como un sujeto real y pulsiomag, apartado de la realidad y del mundo extpaca
crear un lazo especial con su objeto de desecsesaega al enamorado y al mistico. Es por esto que
Barthes habla de la lectura en términos de erofi$atichismo, deseo, alejdndose de la caractedmaci
de autores como Eco o Altamirano y Sarlo. Asi cdfeo se posiciona a favor de una lectura sana,
Barthes afirma la existencia de una lectura loeao mo pordelirantg sino por la simultaneidad de
sentidos que sostiene y promueve. La lectura esidhragia permanente por la que la estructura se
escurriria...lugar en el que la estructura se traatoEsto arroja interesantes consecuencias aréade
pensar la practica de la lectura de literaturaaeescuela, pues implica que el saber-leer no es una
cuestion de manejo de reglas, sino una actividadogenta con un momento inicial pero no con un
final, fondo, grado o término. Presentar este tpovision intenta promover actividades que abran lo
canales de sentido de los textos y generen sertiftoentes y validos anclados sus estructuras g en
que se moviliza en los diferentes lectores en tanjetos reales de deseos con historias y pulsiones
Otro de los puntos interesantes de Barthes esmata” el lugar simbdlico del autor y le devuelve el
poder al lector. Esto tendria ciertos efectos eensefianza de la literatura, que quedaria algo mas
desprendida ciertas lecturas que buscan correkierinterpretaciones exclusivamente desde datos y
elementos externos que, si bien necesarios, nesantiales o indispensables para la interpretacion.

Inclinarse por una u otra concepcion de lectdo &co o a lo Barthes) tiene diferentes efectos a
la hora de pensar la lectura en el &mbito de lafiareza. Barthes, justamente, coloca a la escuela co
institucion que media y aplasta al deseo al proptewuras que frenarian el libre movimiento de la
actividad lectora subjetiva. La lectura en términlesBarthes permite pensar una mayor apertura de
interpretaciones sin calificarlas como correctaderrantes, sino simplemente cosubjetivas dejando
abierta incluso la posibilidad del no deseo de. [Esta idea es un puntapié para pensar las practea

lectura en la escuela primaria con sujetos quenestdando en contacto de manera mas independiente



con la literatura, y para respetar las multiplegreiones de sentidos de los chicos, que puedan es
alejadas de lo esperado o sostenido por el doceatetra linea (Eco) limita las interpretaciones
posibles planteando la cuestion de la aceptabilidaths lecturas a partir de las intenciones eiosli

del propio texto, los cuales requeririan (para detap sus espacios vacios) ser puestos en marcha po
un lector real que puede o no coincidir con eldentodelo construido como estrategia desde el .téxto
nivel ensefianza, las consecuencias serian el mdoueato por parte del docente de cierto
funcionamiento interpretativo que debe garantizges@ no caer en una lectura aberrante. Segun esta
perspectiva, el docente (mediador, configuradoadtido y lector) queda enfrentado a la coherencia
textual interna y a las preguntas que el texto fampara completar su sentido.

Respecto a los lectores alumnos, prevalecen doglgs miradas: la apocaliptica (los chicos no
estan interesados en la literatura) y la natuea(ishcuentro espontaneo y placentero sujetol/lifftaa
Kohan, la formacion de los lectores es esenciakentrata sélo de formar lectores, smeenos lectores
para lo cual es necesaria la intervencion y mealiadocente. En ocasiones, la sentencia “no setee,
les interesa” encubre la dificultad de aceptar lggealumnos muchas veces no leen como el docente
espera. Esto lleva a la necesidad de reconocdadeetura de literatura, en tanto practica socialse
desarrolla igualmente en el aula como en otrosextod. Asimismo, requiere descartar calificaciones
apresuradas acerca de los lectores y su activieldectira para aceptar sus saberes y reconocéloque
que irrumpe en las aulas (es) diversidad de modoteer literatura puestos en acto por distintos
lectores”. De esta manera, en la lectura de latitea en la escuela se trata de “poner en judggEres
locales, discontinuos, descalificados, no legitiosidFoucault). Este es el sentido de incluir gtdedle
Cuesta, pues, si bien focaliza en la escuela medsaaportes son interesantes para pensar lo gue oc
en el sujeto alumno cuando entra en contacto cdikelatura y le asigna sentidos, dando cuenta de
formas de leer que no son las tradicionales.

Respecto a la ensefianza de la literatura, seneaesario pensar la relaciobjeto de ensefianza
literatura/escuelaa partir de una serie de discusiones relacioneaiata responsabilidad implicada por
la mediacion de la escuela y el maestro a la heraefinir —implicita o explicitamente- qué es la
literatura, como leerla, el grado de apertura deléaturas, para qué o por qué se ensefia. De esta
manera, se presentan algunos textos que dan aeerias y otras cuestiones.

Uno de los temas trabajados es el del canon esédlaespecto, Bombini afirma que ensefiar
literatura es, entre otras cosas, decidir una agiGp de textos, establecer unas relaciones estire ¢
trabajar con hipotesis de sentido derivadas de agagpaciones. Esto significa que hay, basicamente,
dos aspectos fundamentales a considegyag seleccionary como leer De manera general, las

definiciones de canon apuntan a un conjunto desengconocidos como “literarios” por la sociedad, |



agentes sociales y, particularmente, determinaisuiciones culturales (como la critica, la unsigad

y la escuela) encargadas de definir, selecciomstgblecer el canon a través de “un sistema deduosie

y consensos tacitos”. Lopez lo define como “reglaseceptos”, “catalogos o listas”, y plantea glae “
seleccion de textos tiene que ver con lo que cadala nosotros considere literatura o buena liteaat
Asimismo, hace reflexionar acerca de su caracwtbiico y culturalmente cambiante, aunque, por el
contrario, dentro de la escuela muchas veces sragyen canon paralelo y estatico que desconoce los
movimientos que se dan por fuera. Esto habla delifi@e@encia bastante notable entemon literarioy
canon literario escolartambién reconocida por Bombini y considerada ¢glocomo un interesante
punto de partida para elaborar criterios mas flezgily personales a la hora de determinar un catpus
lectura escolar. Se trataria, entonces, de hagerpabductivo con esta diferencia: flexibilizaroainon
literario escolar y ampliar la propia vision delsmio teniendo en cuenta sdsstintos modos de
manifestarseEn relacion con esto dltimo, ambos autores djggn un canon oficial, uno critico, uno
accesible y otro personal, lo cual permite persaohformacion del canon escolar como resultado de
“un cruce de criterios”, y aquello que se entiepde literatura en la escuela como una construccion
producto de complejos procesos. Asimismo, resultarésante por sus consecuencias practicas la
afirmacion de Bombini segun la cual la prescripaarricular es de “caracter blando”, lo cual penmait

una intervencioén activa e individual del docenteadir de su formacion, su experiencia, preferengia
criterios autonomos para conformar un canon likerascolar de cuya transmision es responsable. La
formacion del docente y su conocimiento acercabdgie ocurre en relacion a la literatura por fukra

la institucion escolar y del manual, entonces, ®ogiales para promover un trabajo de extrafilamignto
desnaturalizacion del canon escolar.

Otro aspecto a considerar es el de los sentiddes literatura, para qué ensefarldefender su
espacio. Bombini plantea una serie de razonesoé(lustculturales, identidad social e individual,
relacion lengua/literatura, dimensién cognitivagdicionalmente esgrimidas como justificacion, para
acabar sosteniendo que es la naturaleza y la légsraa del objeto lo que justificaria su inclusjofia
inevitabilidad de su ensefianza”, inevitabilidadac&nada con la literatura en tanto “enciclopedia
abierta, infinita e inacabada” capaz de “entret&erdiversos saberes y los diversos codigos en una
vision plural, facetada, del mundo”. De esta maneoase trataria de subordinarla a algo en paaticul
sino de reconocer su especificidad y potencialidadanto generadora de algo que, en palabras de
Bombini, es “dificil de explicar te6ricamente”.

Gibaja, Diaz Ronner y Bombini aportan ideas acdectas responsabilidades de la escuela y el
docente en la formacion de los sujetos, y el tipgiacticas promovidas a través de la literaturaren

espacio institucional de transmision de saber yural Bomibini y Gibaja muestran el panorama de



ciertas préacticas llevadas a cabo con el objetealiio en el aula. Gibaja destaca aspectos pasitivo
critica otros que considera negativos por la incaj@a de promover un pensamiento y una relacion
interesante con la literatura. Por su parte, Bonttaoe un recorrido por la historia de las prastida la
enseflanza de la literatura en la escuela, quedampliistintos tipos de relaciones alumnol/literatura
(promovidas y mediatizadas por el docente) en ehemto de leer y asignar sentidos. Asimismo, da
cuenta de los diferentes usos e intrusiones gaeséfite y ha venido sufriendo, los cuales afectan a
autonomia y la subordinan a intereses ajenos lgdoarios. Por otra parte, realiza algunas reflags y
aportes en torno a la literatura infantil en laueta primaria argentina (tema de especial intenéks e
formacion de futuros docentes primarios) y focakraun punto interesante: el“darwinismo social”,
entendido como un determinismo imperante en lasin@ion y ensefianza de literatura segun el cual
“los chicos (y particularmente algunos chicos) rauman a leer literatura en su vida”, entonces gaéa
ocupar tiempo con algo que les sera inutil en smdcion personal/profesional. Esto trae aparejado s
desplazamiento “como experiencia posible a sesitada en la escuela” (Bombini), abandonando la
tarea de antemano y olvidando el compromiso y resgiulidad del docente y la escuela.

Abordadas estas cuestiones, se llega a la litarattantil para trabajar algunas de sus tensiones
y problematicas mas relevantes: las intrusionesgs we la literatura infantil; los mecanismos de
domesticacion; edstatusde esta literatura; la fuerte determinacion dstidatario; la configuracion del
sujeto lector en los textos; la formacion doceBtta actividad es importante si se considera qrenta
el primer y segundo ciclo se trabaja casi exclusafte con esta literatura.

Diaz Ronner se refiere a una serie de intrusigonesperturban la autonomia y especificidad de
lo literario infantil. Este es el caso de los vatbmorales y éticos, una constante que ingresa tese
tiempo como un didactismo moral y religioso, al fouue muchos lo consideran ingrediente
indispensable. Bajour y Carranza se refieren a ‘estacacion en valores” como una tendencia que
transforma la literatura en vehiculo transmisomde‘deber-ser”. El ingreso de valores se relaciana
que gran parte de esta literatura se destina dqaa@scolares y al campo educativo. De este maslo,
lecturas en el aula muchas veces devienen en urdaida literatura para “moldear la imaginacion
infantil”, lo cual supone controlar la polisemianitar la interpretacion y evitar dejar libradodos
lectores (y a los textos) a otras interpretaciapesno se relacionen con la transmision de algionde
mensaje Util de necesaria aplicacion. Diaz Ronfiema que el peligro de esta subordinacién a la
ejemplificacién de pautas consagradas reside @or@geneizacién de conductas y la empobrecedora
asociaciorliteratura para nifios/edificacion moralizantque confina los textos a una “zona unitaria de
moralizacion” que coarta su libertad y autonomike yuita la pluralidad de sentidos. Para Bajour y

Carranza, este uso moral de la literatura parabsHecdespoja de su libertad y su carécter gratodo



la intencion de transformarla en vehiculo...para taisseres humanos “mejores”, que haran un
mundo “mejor” (segun nuestros proyectos, claro)gsto significa una “voluntad de dominio sobre las
nuevas generaciones” y un “antidoto frente a lalpalliteraria”. Esto se relaciona con el hechqui
una de las representaciones habituales de los efida de “pasaportes al futuro” en una sociedad
caracterizada por la pérdida de valores, por |d leuieratura se transformaria en la portadoraiies
valores perdidos o a punto de perderse, inaltesadiesl tiempo y el espacio, que deben ser asiosilad
por los pequefios lectores para salvaguardarlos pyodacirlos en un futuro. Este binomio
valores/literatura parece ser exclusivo de ladttera infantil y juvenil, pues -tal como lo afirméas
autoras- “a casi nadie se le ocurriria hoy en dgdipar la necesidad de transmitir valores a traleéks
literatura para adultos”, y la aleja de la irreveia y el poder transformador propio de toda lite
que se tome en serio. Esto lleva a pensar otnasiotr, vinculada con los excesos de la pedagogia qu
encaran al libro en tanto cumulo de potencialebdaties para ensefar y educar mejor. Bajour y
Carranza dan cuenta de ciertas marcas de origknliteratura infantil relacionadas con lo formatiy

el deleite. De estos, predomina el primero, puestduncion de intereses educativos vinculados a la
etapa de la infancia entendida cotiempo humano de los aprendizajEsto conduce a pensar que toda
manifestacion debe provocar, necesariamente, @msftrmacion sobre alguna “zona interior” del
sujeto que entra en contacto con la literatureerEsste sentido que Diaz Ronner habla de la “ggtolo
de la educacion” y las “deformaciones pedagogizgiode los dmbitos educativos que asumen las
lecturas y los usos de la literatura para chicas laointencién de “educar de cualquier manera y a
cualquier costo”. Esto provoca una servidumbreadtératura que imposibilita el placer (Barthes) y
coarta sus lecturas, orientandolas hacia una divieecion: la ensefianza util.

Otra intrusion es la perspectiva psicoevolutivengdisciplina desde la cual mirar la literatura
infantil, la cual disloca al sujeto de la realidadl entorno en el que se mueve para consideraidoes
cuanto a un conjunto de intereses y capacidadesite@g definidas de acuerdo al momento de
desarrollo evolutivo. Considerar esta intrusiéntaewnedir el texto tomando como Unico referente su
grado de respuesta a unos intereses psicologicandefinidos. Seria necesario tomar la perspectiva
psicolégica no como determinante ultimo, sino canawco general al servicio de la literatura.

En cuanto a la determinacién del destinatariogldsres plantean que uno de los problemas esta
en el adjetivo “infantil”, que implica cierta restion, limita de antemano la recepcion y configura
cierta imagen del receptor. Bajour y Carranzazatiliel término “adaptacion” para dar cuenta deahast
qué punto la representacion del lector determirn@a yjeémo se escribe. De esta manera, existirian
ciertas operaciones y reformaciones sobre los degtva adecuarlo a este lectoexpertoque no

contaria con las mismas capacidades interpretadizas lector adulto experimentado. Sin embargo, no



es él, exclusivamente, quien decide qué leer, & da cuenta de cierto “colonialismo” en torno taes
literatura, una relacion asimétrica entre adultoéips. Esto, ademas, habla de un doble destioatari
adulto que selecciona, compra y media en la elecgidin nifio destinatario final. En las decisiodek
autor y los mediadores, puede observarse, a vanasgonfiguracion rigida de este destinatario. Asi,
ingresan, en los temas, personajes y maneras ddaalbs y plasmarlos a través del lenguaje, ciertos
criterios de lo simple, lo familiar, lo poco comjpleresultado de esta representacion simplificada y
edulcorada de los lectores y la nifiez. CarranzajguB reconocen una serie de mandatos subyacentes
basados en “ideas sobreprotectoras acerca dectosele infantiles” (repeticion de la representaaién
mundos cercanos al nifio, disminucién de la incentiore, personajes poco complejos, tematicas que no
cuestionen las ideologias hegemodnicas; repeti@dmsgdectos formales, conflictos y géneros). Toldo el
conduce a una subestimacion del destinatario, ugueoer dejar los sentidos del texto librados por
temor a que el nifio no entienda o no sepa qué lcaceellos. Este “mandato de lo familiar” trae como
consecuencia textos literarios estereotipadosnoaja la innovacion y a las relaciones con otrasse
De acuerdo con Diaz Ronner, “el desacierto de tgstede literatura descansa en construir para los
chicos un universo incontaminado y sin agresionaistprias que evaden frustraciones, tristezasasem
mas profundos, se crea “una zona de la no culpadadeocencia” a salvo de cualquier agente
desestabilizador, de acuerdo con una representaegiim la cual los nifios no soportan la complejidad
de la realidad. Como contraste, puede observaestadiiteratura con una actitud de irreverencia
tematica, formal, estilistica y respecto a la fiélacadulto/nifio inherente al tipo convencional de
literatura. Este concepto es acuiiado por Bajouarya@za para referirse, particularmente, a la parnpd
el humor absurdo como estrategias de trasgresidleyles l6gicas y racionales que organizan nuestra
comprension del mundo” y “las normas del lenguaje & que pretendemos dar cuenta de esa realidad”.
Asi, puede pensarse en extender este término astexte, si bien no usan la parodia o el humor,
proponen otras maneras de tratar temas habituanmmonisiderados “complejos” para los chicos,
relativizan ciertos valores, apelan a otros sabgrasestran personajes y situaciones extrafas ubmie
en tela de juicio ciertos estereotipos.

Por otro ladoGraciela Montes se refiere a tres grandes mecanigom actian domesticando lo
no domesticable, la ebullicion y pluralidad de s de la literatura: la escolarizacion, la fridad y
el mercado. Los docentes, en tanto mediadoregntiahfuncion de posibilitar que la literatura iesg
en la experiencia de los alumnos para que se hdgetisidad, para lo cual es necesario que tomen
conciencia de estos tres grandes “achicadores dsstrauzona liberada”. La escolarizacion,
especificamente, se relaciona con la busqueda dedenen la frontera indomita para hacerla mas util

y provechosa. Esto recuerda al rechazo de Barth®a ta actividad “represora” de la escuela, ysa la



intrusiones de Diaz Rénner. De esta manera, exldacsdn dequé leer en la escuelaen la decision de
como hacerlo(es decir, en lascolarizacion de la literatujapueden verse tanto marcas de estas
intrusiones como una busqueda de domesticaciom mieckesariamente indémito de la frontera.

Por ultimo, Bajour y Carranza se refieren a unaddedesde la teoria y la critica para con esta
literatura, deuda que, entre otras consecuencraspuyeve el empobrecimiento de herramientas de
abordaje y comprension para el mediador, dejaraltdantemperie del sentido comdn.

MATERIALES NECESARIOS

Se necesitara contar con una serie de textoarliisrque formen parte de cada eje. Los libros
que proponemos seran la base sobre la cual losnatupodran realizar sus blusquedas: algunos seran
provistos por los docentes y la biblioteca, pemsoteberan ser buscados por los alumnos. Asi, los
docentes a cargo proveeran determinados titulosodsulta y lectura para elaborar una pequefia
“biblioteca comunitaria” a la cual puedan acuds Elumnos. En caso de ser necesario, se elaboraran
fotocopias para facilitar el acceso. Se trabajarguntamente con la biblioteca de la instituciérapzer
con que libros contamos, de modo que éstos taniiyiéren parte de la biblioteca comunitaria.
PROPUESTA METODOLOGICA
Marzo. Unidad 1: Reflexiones en torno a la literatura. Por qué leer y ensefar literatura
Primer encuentroGirara en torno a la especificidad de la literatdrendra tres instancias.

-Intercambio _oral A manera de apertura, se hablard con los aluragesca de la literatura y su

especificidad. Se les pedird que anoten titulodilmtes que hayan leido o que conozcan y que
consideren “literarios” o parte de la literaturaego se haré una puesta en comun, se les pregpotara
qué creen que los textos anotados son literar@gjalresidiria “lo literario”. La idea es que r&ftaen

y den sus propias consideraciones acerca detarldey la literatura.

-Discusioén intra-grupalSe dividira el curso en grupos para que aborddisgutan distintas posturas

respecto a la especificidad de lo literario. Catlarar que, para facilitar la discusién y no tor@anto
tiempo de clase, habrd una lectura previa del mhtguniada por una serie puntos claves a tener en
cuenta en cada uno de los textos.

Grupo 1: Saer:“El concepto de ficcion”; Montes: “Scherezada octmstruccion de la libertad” “La frontera
indomita”

Grupo 2: Terry EagletontIntroduccion. ¢,Qué es la literatura?”

Grupo 3: Altamirano y Sarlo: “Del texto y lo social”

Cada grupo debera sistematizar o apuntar de foatidtee aspectos generales de lo conversado, para
facilitar la posterior transmision a e intercamban el resto de la clase, que también leyo loogext

pero no los abordd de la misma manera y con igetalld.



-intercambio y puesta en comun genei@lo conversado y discutido dentro de cada griugpdntencién

es llegar a comprender distintas posturas dedmlib, la variacion y mutacion de “lo literari@ye no

es una definicion asocial y estanca, la intervend® distintos agentes en la definicion de “laditera”.
Antes de terminar, se fijaran las lecturas pam@{imo encuentro.

Segundo encuentr@oncepto de lectura: el sujeto en relacién cditdeatura: por qué leer, qué pasa en
el sujeto cuando lee. Pensamiento narrativo y pgradico. Potencialidades de la modalidad narrativa
Vincularlo con el concepto de ficcion. La modalidaata igual a la del primer encuentro

Grupo 1: Barthes: “Sobre la lectura”

Grupo 2: Bruner: “Aproximacion a lo literario”, “Dos modabdles de pensamiento”

Grupo 3: Cuesta: “Primer acercamiento a la lectura comotiga@sociocultural: los modos de leer en el aula
Tercer encuentrolLiteratura y ensefianza: el canon escolar, poreqseiar literatura, qué literatura
ensefiar. Practicas escolares con la literatura&sgoén de placer?, intrusiones VS autonomia, ueda d
literatura, relacion sujeto del aprendizaje/lilbocente: adulto mediador responsable (acto politico
Grupo 1: Lépez: “Ni en cementerios ni en museos. Venturaesventuras del canon literario en la escuela”;
Bombini: “Instituciones y concepciones de la litera”

Este grupo focalizara en la nocién de canon, Isgntios tipos de canon y las limitaciones que paexle traer a

la hora de pensar la ensefianza y lectura de literan el aula. Las tensiones de la ensefianzaedstura, la
concepcion de ésta como “objeto de lujo”, la respbilidad de la escuela y el docente en la formag&sujetos

y de su concepcion sobre la literatura. La ensefjdransmision y lectura de literatura como actdtipo.

Grupo 2: Gibaja: “La cultura de la escuela”; Diaz Ronné&t vinculo activo del libro y la escuela”

Focalizar en las distintas practicas con la lectiosnaspectos destacados y criticados por Gilvajalacion a lo
gue se hace con la literatura y la lectura deneb alla. La responsabilidad del docente. La retacio
docente/alumnol/libro.

Grupo 3: Bombini: “La ensefianza de la literatura: el agdalposible”, “La literatura en la escuela”

Focalizar en la historia de las distintas practidada ensefianza de la literatura en la escuelzereral y la
primaria en particular. Ideas de autonomia, usograesiones de la literatura; algunas reflexionespprtes en
torno a la literatura infantil en la escuela prilaargentina; las relaciones alumno/literatura lem@mento de
leer y asignar sentidos. La nocién de “darwinismcia” y la responsabilidad de la escuela en réfaai la idea
que los alumnos llegan a hacerse de la literatura.

Se les avisara a los alumnos acerca de la presamcial proximo encuentro, de tres invitados (dos
docentes de nivel primario y un bibliotecario orpotor de lectura) que compartiran sus practicadaon
literatura y los chicos. Se les pedira que formyeguntas en base a lo que se ha venido conversand
sobre todo en el tercer encuentro (canon, seleqoiénoticas).

Cuarto encuentroel equipo docente se compromete a invitar a unrdeaie nivel primario del primer

ciclo, a uno del segundo ciclo y a un bibliotecariencargado de algun programa de promocion a la



lectura para que intercambien con los alumnos speriencias con la literatura y los chicos tanto en
espacios escolares como extraescolares. La idgaeesuenten algunas experiencias o practicas que
tengan o hayan tenido durante la lectura en gegédaatle algun texto en particular con los chid®exa
ello, se les pedira que compartan con todos larneate alguno de los libros trabajados con lososhic
para apreciar mejor los relatos y las distintas/igetdes que llevan a cabo con la misma. La intenci
es, a partir de sus experiencias y practicas,ciaeliar opiniones y pareceres en torno a la refad#
los chicos con los libros, la asignacion de sestid®d papel del adulto en tanto mediador de esta
relacion, la concepcion de la literatura y la leztde literatura con los chicos (si creen que ‘Gstae
para transmitir algo mas” o si hacen algun tipdud®” de la literatura). La idea es que los alumses
contacten con diferentes formas de hacer llegéetatura a los sujetos.

Abril. Unidad 2: Reflexiones en torno a la literatura infantil.

Habra dos primeros encuentros de lectura y diseusidrica en torno a determinados problemas que
permitirian trabajar algunas tensiones de la liteaainfantil.

Primer encuentroSe abordaran dos grandes temas: “La transmigOralbres a traves de la literatura
infantil: intrusiones, usos y mecanismos de doroasithn” y “elestatusde la literatura infantil”.

Grupo 1: A partir de la lectura del material tedrico y meendo los aportes de Montes en “La frontera indimit

y Bajour y Carranza en “Abrir el juego en la litera infantil y juvenil”, se les dara a los alumri@ymentos del
libro Mujercitas ¢eran las de anteste Graciela Cabal como disparador para reflexianarca de l&ransmisién

de valoresa través de la literatura en la escuela, sussiatnes y mecanismos de domesticacion.

Grupo 2: A partir de la lectura del material teérico y meando los aportes de Diaz Rénner en “Cara y crla de
literatura infantil”, se seleccionaran fragmentes libro Mujercitas ¢eran las de antes?manera de disparador
para reflexionar acerca de ldsstintas funciones vy finalidadesue ha venido cumpliendo la literatura “para
chicos” en relacion a la ensefianzau@de esta literatura) y laistoria de la literaturainfantil en Argentina.

Grupo 3: Se seleccionaran otros fragmentos del mismo llerdCabal para abordar el tema dstatus de la
literatura infantil y sus escritores, la literatura para chicos ercid@laa la literatura en general, la tendencia a
configurarla como “de segunda”, la nocion del génliterario “infantil”. Para esto, se retomara ektb de
Tournier ¢ Existe una literatura infantif?y de Diaz Rdnner (“Literatura infantil: de “mehar“mayor™)

Segundo encuentr@e trabajara en tornol@no inocencia de los cuentos infantiléscalizando ya no
tanto en los valores transmitidos (encuentro amgsino en la manera de configurar al sujeto eldssl
mismos textos. Asi, se invitara a algun espedcalistacionado con la literatura infantil para que
comparta la lectura de textos literarios que maeaddistintas configuraciones de “lo infantil’y ‘elio”.

El invitado seleccionara algunos cuentos en lokesise presencien claramente distintas modalid#sles
configuracion del sujeto nifimifio bueno, enfrentado al mundo adulto,.)etcla infancia. Luego, se

dividira el curso en grupos, de acuerdo con lotogegeleccionados. Cada grupo leera uno y trawra d



identificar como se va construyendo desde el pripito y desde las decisiones del propio autor una
imagen determinada de nifio y de infancia: comal esuado presentado, las cualidades de grandes y
chicos, si la historia busca dejar algun tipo deraieja” o ensefianza, la complejidad de los argtmsen

y temas presentados. Habra una instancia de legtdiscusion intra-grupal, para posteriormente hace
un intercambio de lecturas con la mediacion, gui@pgrtes de nuestro invitado. De este modo, se
iniciara la reflexion acerca de la fuerte deterridia del destinatario, la configuracion del sujetctor
desde los textos, y la infancia y lo infantil comanstrucciones sociales, histoéricas, culturalesanad
inocentes. Este intercambio descansa sobre ladeptavia del material tedrico seleccionado pata es
encuentro, el cual ira siendo retomado a lo largionusmo segun sea pertinente. Se enfatizard, sobre
todo, en algunas afirmaciones de Diaz Ronner dateristencia de “una forma de escribir para nifios”
estructurada sobre el predominio de lugares comwesegiematismos y artificiosidades, con temas y
personajes previsibles que manejan una lenguaidmfisante y descontextualizada del universo
linguistico infantil”, un tipo de escrito alejade th construccion de “un espacio abierto a la widatl

y al ingenio” para el goce infantil, y reproducs ftics que suelen organizar el texto infantil”.

Al finalizar, se presentaran las pautas para unigigg trabajo de campo grupal. Se dividira el cerso
cuatro grupos y se sortearan cuatro “objetos dewasta”: docentes, libreros, chicos entre seifigeo
afos y padres de nifios de entre seis y once afigsroa@ores de literatura infantil. Se les peditédsa
alumnos la realizacion de entrevistas que focal@enlgunas de las cuestiones que han sido trasajad
a lo largo de estos encuentros a través de laréedimaterial tedrico, los textos, fragmentos grims

del especialista invitado. Estas son algunas papaes guiar el rumbo de las entrevistas. Pueden
reformularlas y hacer otras preguntas que consigezdinentes e interesantes.

Docentes:qué textos literarios les dan a los chicos (génpreferidos y excluidos), por qué, con qué “fihadi”,

gué esperan de la lectura de esos textos, expastatobre sus posibles “efectos” en los chicos,océmla
recepcion por parte de los chicos.

Libreros de librerias infantiles o que tengan unaeccion de literatura “para chicos”: qué se consume mas en
el rubro, qué tipo de libros buscan los padres ggimas, cuales creen que son los criterios quatariesus
busquedas, preferencias de los chicos, qué recdanegllos y por qué, si recomiendan teniendo ptesagun

tipo de finalidad que se lograria a través dedtuta de determinados libros en detrimento de otjeé criterios

se manejan en la seleccién y compra de titulasgrsios chicos o los padres quienes deciden, stthana” y
“mala” literatura para chicos y cudl seria, sipoacios son un obstaculo para acceder a “buemadiitra infantil.
Padres: qué compran, criterios de seleccion, qué buscamdiro para sus hijos, por qué creen que esduen
que sus hijos lean literatura, si encuentran “fitzales” en la lectura de libros por parte de sjas hi

Chicos: qué leen en el colegio, qué hacen con eso quddetwidades de lectura), si les gusta leer youdr, qué

libros les gustan mas, dénde leen, si en sus tasdgen leen.



Teniendo en cuenta que esta actividad requiere maggaicacion de tiempo, se destinard una semana
mas para poder realizar las encuestas y sistemédizaformacion obtenida, por lo cual el proximo
encuentro quedaria para dentro de quince dias

Tercer encuentropuesta en comun para intercambiar los datos ausnia idea es comparar las
respuestas e impresiones de distintos agentesrea oun mismo objeto (la literatura infantil) y
observar si hay discrepancias entre los gustosnglilades” de adultos y nifios (destinatarios de es
tipo de literatura), como es la relacion entre efgado y la ensefianza docente (dos mecanismos de
domesticacion) con la literatura, usos y sentigokaditeratura para chicos, tendencias de meredo,

A partir de mayo, con el comienzo de la terceralanhi la modalidad sera tipo taller, con una inséanc
inicial mas tedrica, un segundo momento de busquedeaoleccién de informacién, y uno de lectura y
posterior intercambio y puesta en comun. Cabe a&clgue los ejes se abordaran como lo que son:
construcciones artificiales flexibles que puedestulirse y reformularse. Se hara énfasis en gqu®no
constructos estancos. Este esquema de trabajpet@de lo largo del afio con cada uno de los ejes:
Primer encuentroPresentacion del eje: autores, caracteristicak)4j temas. Se abordaran y retomaran
las cuestiones tedricas pertinentes con la intencié delimitar, caracterizar y discutir el eje:
caracteristicas, razon de la eleccion, potenciddisi@&n torno a una posterior transmision.

En algunos casos, se invitard a algun agente oeldd con la literatura y la ensefianza para que
comparta lecturas y experiencias relacionadasal@rdado y abra, asi, la discusion.

Posteriormente, se daran las pautas de un tralgajoachpo grupal para recolectar informacion en
relacion al eje: autores, titulos, tendencias daita, caracteristicas. Como ultimo momento, sefee
otros relatos del eje para que queden mas clasasasacteristicas generales. En caso de no alcahzar
tiempo para esta actividad, cada grupo se llevgtias titulos de la biblioteca comunitaria.

Segundo encuentrdraer la informacién recolectada y algun/os titulelacionados con el eje (si los
leen, mejor). Compartir esta informacién con lospafieros. Se propondra la lectura en voz alta de
algunos de los libros encontrados para coment&cytit sus caracteristicas, sus potencialidades|pa
transmision, la pertinencia o no a la hora de pezis&! destinatario, etc.

Se dividira el curso en grupos para que abordeimttis subtemas de cada eje. Cada grupo se llbsara
libros de la biblioteca comunitaria relacionadors sa tema y aquellos traidos o recomendados por sus
compafieros. Se daran algunas pistas para guiactard, pero éstas seran flexibles y abiertas a
cualquier otra posible interpretacion que no estéamplada.

Considerando que el proyecto es extra-aulico y, gmate, requiere la presencia de los alumnos en
momentos diferentes a los del cursado, se plaateaodalidad deectura en e aula de los textos

literarios, con la intencion de aprovechar los encuentrasédimo, leer con los comparieros de grupo,



intercambiar opiniones vy titulos, discutir el subée asignado e ir armando algin boceto para una
posterior puesta en comun. De esta maneaiete del segundo encuentro y la totalidad del e¢evc
estaran destinados a la lectura y discusién inipadr(lo cual no descarta la posibilidad de cordiria
lectura y busqueda de informacion y titulos litersen otros momentos y ambitos diferentes al aula)
Cuarto encuentropuesta en comun de los subtemas asignados. Qaola @egird, con un criterio que
debera dar a conocer y justificar (representatdjiqareferencia, potencialidad de ensefianza, etc.),
algunos titulos para leer en voz alta en el adamgpartir con los comparieros, que tienen otro sudote
Estos formularan las preguntas que consideren aeassy/o pertinentes al grupba discusion, el
intercambio de opiniones y la recomendacion deitastpor parte de los grupos deberan ser abordadas
considerando su futura practica docente, por ltmtdaeberan estar basadasuea justificacion didactica

y reflexiva acerca de los titulos trabajados y stepcialidad respecto a los sujetos de aprendizaje

Mayo. Unidad 3: Al derecho y al revés. Mitos, leyendas, NIOTOPIOD, cuentos tradicionales y maravillosos

que todos conocemos y otros que no tanto: recreacion, reescritura, parodia.

Primer encuentro:se trabajara sobre las caracteristicas de estosragey sobre el concepto de
“tradicionalizacion” acufiado por Diaz Ronner. D&iexdo con la autora, este concepto da cuenta del
comportamiento de algunos escritores que “abusartiertos elementos constitutivos de los cuentos
tradicionales reduciéndolos a un orden mezquinouy poco creativo. Por una parte, tradicionalizar
implica pasar por alto la historicidad y la idedbbgostenidas por las diversas concepciones ldasrdel
valor y puestas en escena por lo literario. Pa,minimiza los conflictos hasta anularlos, “agretyies

un tratamiento estilistico rutinario y sobreacurtiutade lugares comunes”. Se buscara vincular este
concepto con tematicas anteriormente trabajadaso(t® cuestion de la representacion) y con la idea
-de la misma autora- de “neocolonialismo cultuchtigido a los chicos por parte de los adultos.

El encuentro se dividira en dos grandes momentaoseP, se trabajard sobre los mitos y leyendas Pa
ello, se les pedira a los alumnos que recueealgunos (leidos o escuchados) para, con sus aportes
introducir algunos aspectos generales de esta®selauego, se leera el mito original de Hérculéa y
historia de Adan y Eva. Posteriormente, se leeréelato Hércules, el forzudy Adan y Eva en el
Paraisode Graciela Montes. La intencion es abordar eatdmla reescritura: por qué reescribir, cuél es
su finalidad, qué aspectos se modifican y cualanagienen. Asimismo, se discutiran cuestiones mas
generales acerca del sentido, potencialidadestin@ecia de leer estos géneros en la escuela.

En una segunda parte, se recordaran algunos relatésidersen y los hermanos Grimm para, entre
todos, caracterizarlos brevemente en rasgos geserAl continuacion, se consultara a los alumnos
acerca de algun ejemplo de parodias de histoadgctonales. En caso de no surgir, se traera el das

las peliculasShreko Las locas, locas aventuras de Robin Hgaata introducir el tema de la parodia



como una manera de reelaborar este tipo de rdladisionales y maravillosos. Luego, se trabajard,
manera de ilustracion y focalizando en las nociothesintertextualidad, parodia y recreacién, con
algunos cuentos que retoman el relato de la CaipeeiRoja, tales combaobo rojo, Caperucita feroy
Caperucita Roja (tal como se lo contaron a Jorgegra reflexionar en torno a las potencialidadies
darles a los chicos relatos de este tipo, que penefuncionamiento el establecimiento de relaciones
entre textos y que apelan al humor y la maniputad&historias generalmente conocidas por ellos.

En un momento final, se planteara el trabajo panar@&imo encuentro. Los alumnos, divididos en
grupos de no mas de cuatro personas, deberanr \bileotecas y/o librerias averiguando acerca de
mitos, leyendas, cuentos tradicionales y maraw#ipy titulos o autores que trabajen con la retesary

la parodia de éstos. Asimismo, deberan informacseca de las tendencias de lectura y profundizar la
caracterizacion de este tipo de relatos. Puedemyiéa, buscar informacion de internet, pero como
actividad suplementaria, pues la visita a la bibtia es tarea principal y obligatoria. Para elisige
encuentro, deberén traer esta informacion sisteadsdiy algunos libros.

Segundo encuentrpuesta en comun de la informacion recolectadda@aupo contard qué biblioteca
visitd, queé libros consultdé y qué puede aportaroaintroducido en el primer encuentro. Se ir4
completando la caracterizacion iniciada en la mstaanterior. Cada uno (o al menos uno dentro de
cada grupo) debera llevar un registro de los Stylautores encontrados (tanto por ellos mismosocom
por los compafieros) y de su localizacion (en cididteca o libreria encontrarlo). A continuaciGe,
dividira el curso en tres grandes grupos. Se poadiidposicion la biblioteca comunitaria y los ahas
deberan hacerse préstamos y recomendaciones ed @étla informacion recolectada por cada uno y
que pueda servirle al otro, de acuerdo al temanad@ Si queda tiempo durante este encuentro, se
empezara con la lectura de algunos textos.

Grupo 1: Escritos originales: mitos, leyendas, cu¢os maravillosos y tradicionales

Grupo 2: Recreacion y reescritura: qué aspectos cambian y cuales se mantienen, tigengeaje usado,

caracterizacion de los personajes, intertextualidad
-Graciela MontesSerie Cuentos de la Mitologia griega El arca de NogJosé, el que sabia de suefiba torre de

Las peleas de los diosesPerseo, el matador de Babel Moisés y el fara6n de Egipt®&anson y Dalila
monstruos Dédalo, el hombre que aprendié a vqlar Salomoén, el mas sabip David y Goliat, Cuentos del
Hércules, el forzudoy Jasén y los argonautasTeseo, sapo, Cuentos de maravillas, Sefiaballeros de la
Ariadna y el Minotaurp El caballo de TroyaEl largo Mesa Redmda: Arturo, el duefio de la espadgl mago
viaje de Ulises Serie Mas cuentos de la mitologia Merlin, El Caballero del Leéry Tristan e IsoldaSerie
griega: Circe, la hechiceraEl rapto de Perséfon&l rey Cuentos de las Mil y Una NochesLa noche de
Midas, Los amores de ZeuMonstruos Narcisq Orfeo, SherezadaHistoria del mandadero, el califa disfrazado y
el que volvié del infiernoPigmalién y la mujer estatua. la muchacha que no se queria ca€armuerto que murié

Serie Historias de la Biblia:Adan y Eva en el Paraiso cuatro veces Historia del caballo voladgr Dalila la



Taimada y su torre de mentiraBe como el embustero
enamor6 a la embuster&l pescador y la suerteEl
anillo de los desegd.os amantes fieled.a prodigiosa
historia de la Ciudad de BrongeLas babuchas de
AbukassemAladino y la ldmpara maravillosaHistoria
de Ali Baba y los cuarenta ladronekas llaves del
desting El extrafio viaje de Sindbad el Maring El
cuento de nunca acabar

-lrene Simon. Hachete infantil, coleccion mitos vy
leyendas, mitologia clasic®rometeo, Perseo, Heracles,

Teseo, Belerofonte,

-Perla SuezEl cuento del pajarito, El arbol de los flecos
-Colasanti, Marinat.ejos como mi querer y otros cuentos
-Andruetto, Maria Teresadiuellas en la arenaEl anillo
encantado: La mujer vampiro

-Melogno, Martin (ilustrador) ; Pizzi, Elsa (adkqgbor),
Antiguas leyendas de héroes y princesas

-Roldan, GustavdEl monte era una fiesta

-Villafafie, JavierDon Juanrel zorro: vida y meditaciones
de un picaro

-Ana M. Shua: “La amiga del viejo roble”, “Princesa

mago, ladron y caballero” en Historia de un cuento

Grupo 3: Parodia: cuales son los elementos parodiados, en qué ankistparodia, intertextualidad

-Walsh, Maria ElenaCuentopos de Gulubu ,

-Wolf Ema:Historias a Fernandez, Filotea.
-Birmajer,Marcelo: Los caballeros de la rama

-Munari, Bruno y Agostinelli, EnricaCaperucita Roja,
Verde, Amarilla, Azul y Blanca

-Bornemann, Elsd_obo rojo, Caperucita feroz.
-Pescetti, Luis Maria (texto) y O’Kif (ilustraciose

Caperucita Roja (tal como se lo contaron a Jorge).

-Jacobs, A. JCuentos de hadas retorcidos

-Roldéan, GustavdSapo en Buenos Aires.

-Ross, TonyCaperucita Roja.

-Saavedra, GuillermdCenicienta no escarmienta y otros
cuentos con pimienta.

-Dahl, RoaldCuentos en verso para nifios perversos
-Valentino, EstebarCaperucita Roja .

-Machado, Ana Mariadistoria medio al revés

Tercer encuentrotectura in situ de los libros. De ser posibleblsqueda de libros relacionados con el
tema asignado deberia seguir en el lapso que \sedehdo al tercer encuentro. A medida que serlleve
a cabo las lecturas, éstas se irdn registrandstgnsatizando, teniendo en cuenta qué se leyd, su
pertinencia en torno a la ensefaza, si es perérpart el primer o el segundo ciclo.

Cuarto encuentro:intercambio y puesta en comun de las lecturasreisignes, anotaciones y
reflexiones suscitadas.

Julio. Unidad 4: Esto también es cosa de chicos: humor, absurdo, dolor y otras hierbas.

Primer encuentro:Se leeran algunos titulos de la biblioteca cormaniaitpertenecientes a este djé:
mejor truco del abueld/Amadeo” y Muchas patasSe trabajara sobre el tipo de tematicas abordadas y
la manera de hacerlo, y como se piensa y configusaijeto destinatario en estos textos. Para s,
retomaran algunos puntos trabajados durante landagunidad, particularmente los relacionados con la
construccién y representacion del sujeto infartiho destinatario de una literatura aséptica quie sue
evitar cuestiones consideradas “poco apropiadast phicos. Se complementara la actividad con la
lectura de dos entrevistas (una a Laura Devetattaya Elsa Bornemann) que dan cuenta del ingreso d
otras tematicas y practicas en la literatura pareos: "Hay que alimentar los espacios poéticos con

libros y arte" [ttp://portal.educ.ar/noticias/entrevistas/lauraedech-hay-que-aliment.phpy “Son




amorcitos” http://www.paginal2.com.ar/diario/suplementos/|d$32815-2003-10-12.htjn

Sobre la base de estas lecturas y aquellas readizado largo de estas dos unidades, y retomando
algunos aportes de Bajour y Carranza en su textwir'&l juego en la literatura infantil y juvenilse
tratard de llegar a formular la categoria ldeeratura irreverente focalizando en los temas, la
configuracion de los destinatarios y la nocion sigéto infantil” e “infancia”.

Nuevamente, se plantea el trabajo de busquedarea #otextos que podrian formar parte de esta
“literatura irreverente”. Se puede pensar en amg@iahorizonte de la “irreverencia” y de los temas
“irreverentes”, o en buscar otras facetas de “eremcia” en los libros consultados.

Segundo encuentrqauesta en comun. Se dividira el curso en tresogiun caso de que los alumnos
hayan encontrado o definido otras facetas de ‘#nemwia”, éstas seran consideradas en el momento de
la asignacion de temas. Asimismo, vale aclararsgugueden considerar algunos de los libros leidos e
la unidad anterior que utilizan el humor para peodEsto queda en manos de los alumnos, que debera

asumir una tarea de seleccion y toma de decision.

Grupo 1. Humor, juego y absurdo: focalizar en la ruptura de la légica, el uso dablsje, la irrupcién de lo
absurdo en la cotidianeidad

- Leo MasliahTeléfonos publicos -H. ClementeEl zooldgico por afuera
-David WapnerAlgunos son animales -Margarita MainéMi amor esta verde
-Perla Suez;Blum! - Gianni RodariCuentos para jugar
-Lewis Carroll.Alicia en el pais de las maravillas -Laura Devetach y Maria Inés Bogomoliuchas patas
-A.M. Shua: Seleccion de cuentos #kstoria de un -Ziraldo: Rolin, el ombligo
cuento, Botanica del Caos - Ema Wolf:El libro de los prodigios, Pelos y pulgas
-R. MarifioCuentos ridiculos -Sandra FilippiEstrafalario
-J. A Ramos MaderdJn monstruo en la calle Olavarria -Isol: El globo, Pifiatas, Secreto de Familia
- L. M. Pescetti:Historias de los Sefiores Moc y Poc, -G. RoldanPedro Urdemales y el arbol de plata

Nadie te creeria

Grupo 2. Temas complejosfocalizar en la manera de presentarlos, el desegléinal de las historias, el tipo de
personajes.

-G. Montes:El club de los perfectos, Amadeo y otra gente  -Saint-ExupéryEl principito

-L. DevetachMonigote en la arena

- Leticia Uhualde, Radul Fortit€hau, Toto

extraordinarig La familia de la soga
-R. Marifo:El caballo celoso

- Dwight Holden: El mejor truco del abuelo -Arminda AberasturiLa muerte de un hermano

-F.Alonso:El hombrecito vestido de gris y otros cuentos
-Miska Miles.Ani y la anciana

-Cuentos para sofiar Trotamundos. Antologia. H.IS1.O

-Magali SanchezUn hada y una maga en el piso de
abajo
- Olga DrennerWunderding y otros escalofrios

Tercer encuentrotectura in situ y registro y discusion intra-grupa

Cuarto encuentrointercambio y sistematizacion.



Julio. Unidad 5: J6uil v eot( O(rﬁ 7. Xov@yvpoaxl (V del sujeto lector. En relacion con el adulto y el
aguepa

Primer encuentropara caracterizar este eje, se retomara lo trdbaa la unidad dos, cuatro y cinco
acerca de las cuestiones de representacion déb sigstinatario. Leeremos entre todos cuatro csento
uno tradicional como los de la unidad cuatro (Cagita roja), “Un gato como cualquiera”, “El chico
mas grande” y “Lo que le pasé a Martin”. Despué&sgeimos una puesta en comun focalizando en:
-la caracterizacion de los adultos y los sujetéssien estos cuentos y la transmision de valores

-la caracterizacion de los espacios, configura@@bafuera y el adentro sobre todo en “Caperuciia’R

y “Un gato como cualquiera”). Distribucion de loalares (lo positivo, lo peligroso, la libertad, la
seguridad).

La idea es comparar las lecturas en torno a eatgagpara visualizar como se configura y construye
el sujeto nifio y la infancia a través de la carazeion y la relacion entre los protagonistas sifjo
adultos (obediencia, desobediencia, comprensiéomprension) y del vinculo que los nifios mantienen
con el afuera (mundo “no familiar”). Se pensaranasno, en el tipo de destinatario que configuie |
textos leidos hasta el momento (los cuentos méraws, tradicionales, las parodias y recreaciones).

Se plantea el trabajo de campo correspondientegbaraximo encuentro.

Segundo encuentrd®uesta en comun. Se divide el curso en dos gragrdess. Los alumnos pueden
incorporar en estas listas libros de la bibliotegmunitaria leidos hasta el momento en relaciotras o
ejes, pero abordados ahora en relacion a este ejgEvo

Grupo 1. Relacién con el adulto: focalizar en la caraztaion de los personajes, el tipo de relacion, eénq

ejerce el poder y las maneras de ejercerlo, latieapgdn usada, el tipo de valores sostenido pdaagrupo

etareo, si se busca transmitir valores desde ypoglotro, si el narrador “toma posicion” por umoestros

-M.Inés FalconiNifos, las brujas no existen -Luciana Daelli.;,Quién puso los huevos de la Coliflora?
-S. SchujerMucho perro -ltzcovich y Rabanal.,Ayudamos a papa?, Un buen
-H. ClementelLa gallina de los huevos durg$or amor a escondite

la camiseta” el zoologico por afuera -Borneman, Elsd.a edad del pavo

-Lucia Fortunato de Cdoccolarden, silencio y disciplina -Saint-ExuperyEl principito

-Sara Zapata Valeij&:o que le pas6 a Martin -Isol, El globo

-Tomi UngererNingin beso para mama -Graciela Montes, Serie Federid@ familia de la soga

-R. Dahl:El dedo mégico -Rosa Maria Rey$ubirse a una higuera

Grupo 2. Relacién con el afuera: cdmo aparecen configurbmoespacios, el adentro y el afuera, qué ocurre e
cada uno, quiénes y cémo circulan en cada espacio.

-Graciela Montes Serie Federico, Un gato como de la Cocina,

cualquiera, La familia de la sogdlicolodo viaja al Pais -F. Alonso:El hombrecito vestido de gris y otros cuentos



-Perla SuezEl viaje de un cuis muy gris -Rosa Maria Rey, Subirse a una higuera
-Consuelo ArmijoEl mono imitamonos
-Laura DevetachMonigote en la arena, El ratén que

queria comerse la Luna

Tercer encuentrolectura, registro, intercambio.

En elcuarto encuentrose propondrd la lectura de algunas seccionescgab@das del librbos cuentos

de terror. Sus efectos en el psiquismo infgara el encuentro proximo.

Agosto. Unidad 6: Un poco de adrenalina: cuentos de aventura y de terror.

Primer encuentroel equipo docente invitard a algunas de las asitdea libroLos cuentos de terror.
Sus efectos en el psiquismo infargilienes han trabajado la relacion entre sujezaswel primario y la
lectura de cuentos de terror. Las autoras contamaexperiencia y aportaran, desde su perspectiva
psicoanalitica, algunos puntos que puedan resirtaresantes a la hora de pensar en las futuras
practicas docentes: qué moviliza la lectura desestientos, qué atrae a los chicos de este tipelates

y qué los asusta, cOmo se presenta la asignaci®@erdalos.Este libro cuenta con una seccion de
cuentos elaborados por los propios chicos, pouéd podria realizarse la lectura de algunos desesto
relatos para concluir con una breve reflexion acete las potencialidades de ensefianza del género.
Reservaremos un momento para reflexionar, tamb@rca de la aventura y lo fantastico como puertas
de ingreso a la literatura, para lo cual se retant@nocion de ficcion (Saer y Montes) y la posilaidl

que ésta presenta de construir realidades quer, $atsas”, puedan ser diferentes a las cotiddauzs,
enriquecerla y movilizar otro tipo de pensamierf@bqueda tiempo, aprovecharemos la presencia de
estas psicologas para discutir el tema especifanttgado por Diaz Ronner acerca de la intrusiolade
perspectiva psicoevolutiva como disciplina desd=ukd mirar la literatura infantil.

Se plantea el trabajo grupal de campo.

Segundo encuentrqauesta en comun. Divisién del curso en dos gruPogda abierta la seleccion de
otros libros de la biblioteca comunitaria

Grupo 1: Fantasticos y de aventuratipo y caracteristicas de personajes (saber hpoder hacer), acciones, el
ingreso de la aventura y la fantasia en lo cota@itipos de aventuras

-Stevensonl.a isla del tesoro -Perla SuezEl viaje de un cuis muy gris

- Marta Nos.Dos cuentos con esqueleto -David Wapner:Algunos sucesos de la vida y obra del
-R.Marifio: EI mar preferido de los piratas, Un chico mago Juan Chin Pérez, Barrrosos casos del inspector
preso en un castillo Martinuchi

- Gustavo RoldanJn barco muy pirata -J. Mufioz Martin. Baldomero el pistolero

-Santa Ana, Antonid.os superfésforos -E.A Giménez. Monstruos por el mundo

-A.M. Shua: Expedicibn al Amazonasseleccion de -BornemannEl dltimo mago

Historia de un cuento -Magali SanchezUn hada y una maga en el piso de



abajo -Canela; ElizaldeBarco pirata

-Keselman, Gabrielgs6lo a mi me pasal - Pablo R Medina (compiladorfl sofiador : y otros
-Carlos GardiniCuentos de Vendavalia cuentos de peripecias

Grupo 2: De terror: en qué consiste “lo terrorifico”, ingreso de lordeifico a la cotidianeidad, tipo y

caracteristicas de los personajes (saber y poder)ha

-Cuentos de terror y misterio. Para chicos valisntie -Saul Schkolnik:Cuentos de terror, de magia y de otras
verdad cosas extrafias.

-Olga DrennerWunderding Yy otros escalofrios -E.A.Poe

-Elsa BornemanniSocorro!, Socorro diez -Los cuentos escritos por los chicos lews cuentos de
-Ricardo MarifioCuentos espantosos terror 'y sus efectos en el psiquismo infantil

Tercer y cuarto encuentradem.

Septiembre. Unidad 7: [TEPAITOC HOPYIVOBAT: Obras de teatro, poesia, canciones y AI3P0O0 de

SlwuAyax! [V 3 XOVOXIIEVTOG TP VI YOG

Esta unidad tiene como finalidad presentar algunadalidades de literatura poco “explotadas” o
utilizadas. La intencién de introducirlas es daerta de sus potencialidades y pensar en las pssible
practicas de lecturas en el aula. Asimismo, esaipayde “perlitas” deja el camino abierto para algun
tipo de trabajo interdisciplinario que puede resuitastante interesante y productivo. Puede pensars
establecer un contacto con las ideas de BruneiGad@ner acerca de las inteligencias multiples.

Primer encuentroieeremos los siguientes articulos en grupo y issutiremos. Previamente, haremos
una puesta en comun acerca de cuales creen losiaduque son las razones de algunas de estas
“ausencias” (como el teatro y la poesia) en la edacprimaria. Esto permitiria desentrafiar algunos
prejuicios, preconceptos o ideas de sentido corérca de la relacion, lectura y “pertinencia” deogs

géneros con los chicos.

-“No hay autores para teatro infantil, y para titexés menos” Kttp://www.titerenet.com/2007/03/13/no-hay-

autores-para-teatro-infantil-y-para-titeres-aun-osdn “El teatro infantil, ese nifio olvidado”, de JawiMalpica

Mauri (http://www.correodelmaestro.com/anteriores/20064piartistas117.htn

- “Hay otra literatura para chicodhtfp://portal.educ.ar/debates/protagonistas/aritenauihay-otra-literatura-para-

chicos.php

-Entrevista sobre poesia para chicos a Lilianat@ineun escrito de la misma autora: “En buscaadpdesia

perdida” fttp://www.7calderosmagicos.com.ar/Autores/RLiliginatto.htm

http://www.infopoesia.net/pdf/Liliana%20Cinetto. pdf

Estos articulos permitiran discutir ciertas ausenc la hora de leer literatura con los chicos y
reflexionar sobre la existencia de estas otras huadkes para tenerlas presentes a la hora de pemsar
la lectura de literatura en la escuela primariam@®e ha venido haciendo, se presentara la tarea de

recoleccion de informacion acerca de este eje plapgdximo encuentro. Se les dara a los alumnos



algunas direcciones de internet en las cuales egraanciones, obras de teatro y poesia paraschico

Segundo encuentr@uesta en comun. Division del curso en tres grupos

Grupo 1: Divulgacion

-Graciela Montes: ¢Qué es esto de la democracia? Lo
derechos de todos. ¢De qué trabaja el Presidente?

¢, Colmo se hace justicia? ¢Qué son los partidoscpsi?t

¢, Qué pasa con las provincias? Los derechos deuks q

trabajan. "Asi empez6 nuestra historia" Entre digtas y

de la Mitologia griega Serie Mas cuentos de la
mitologia griega Serie Historias de la Biblia

-Aida MarcuseHabia una vez un cuerpo

-Coleccién mil preguntas (Sigmag)Cuando?, Viendo

-Coleccién Preguntas y Respuestas (Sigmdths

democracias. Hablemos (Acerca del sida y la sentimientos, Mi cuerpo

discriminacién que acarrea). El golpe (Acerca dipg -Rosa Maria Rey: Flores y Frutos

militar de 1976 y el terrorismo de estadBgrie Cuentos
Grupo 2: Poesia y canciones

http://www.educared.org.ar/biblioteca/guiadeletmagiivos/poesia_infantil/index.htm

http://www.cuatrogatos.org/8poesia.html

http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursdésrrimaticos/andared01/poesia’lhome.html

http://www.mundoculturalhispano.com/spip/spip.phtiee 1258

-David Wapner: Tragicomedias-Sacrificciones, Violenta parra, Vitgke parra Untitledos, Poemas a Chohuihui, Los
Peddy,
http://members.fortunecity.es/mundopoesia/autoeesdd wapner.htm
-"Poesia para chicos" Antologia. Editorial ALFAGUAR004.
-Nieves Rodrigued.ibro de los pececitos

-Canciones de M.E.Walsh

http://www.educared.org.ar/imaginaria/03/3/wapnetrs,

piojemas del piojo

Grupo 3: Obras de teatro
Montes: Clarita se volvid invisible, Chivos y bich@e Leo Dysen y Enrique Naidich sobre cuentos de
G. Montes), El Arbol

-Alvaro Yunque: Trece obras de teatro nifios

http://www.cervantesvirtual.com/servlet/Sirve Obi2§48733118085969643624/index.htm
http://www.titerenet.com/2006/05/26/obras-de-tedtfantil/

para

http://www.cajaespana.es/obs/cultura/publicaciamdstcinteatroinfantiljuv/coleccinteatroinfantiljisp

http://www.leemeuncuento.com.ar/

Octubre. Unidad 8: El comodin

Este es un eje “vacio”, cuya finalidad consistedejar un espacio de mayor libertad a los alumnos.
Luego de este breve recorrido anual, se les proplegé entre dos modalidades de cierre del proyect

1) La elaboracion de un eje que integre la lectuescritura literarias a través de una actividad de
elaboracion y divulgacion de los propios escritedad chicos. Para ello, se puede trabajar solivada

de alguno de los ejes abordados o sobre alguniestra, género, subgénero que les interese o crean qu

no fue considerado (para lo cual deberan seleacioraaserie de titulos, trabajados o no duranééie)



2) La elaboracién de un eje interdisciplinario gueeule algunos de los textos trabajados con aga a
materia. Se puede pensar en la puesta en escema dbra de teatro, o un trabajo conjunto cones ar
de musica, plastica o ciencias sociales o naturales

Cualquiera de las dos opciones debera contar canustificacion tedrica y didactica reflexiva, qué
cuenta de las potencialidades, la importancia agpectos positivos de las actividades plante&das.
ello, se podran retomar los textos tedéricos le@lslargo de las unidades y los aportes que kigths
invitados y sujetos consultados pudieron proveesimismo, se debera indicar para qué ciclo sera
dirigida la propuesta y para qué grado en particilBa tomaran los cuatro encuentros del mes para
pensar, elaborar y trabajar en el proyecto (grdpalo mas de cuatro personas).

Estas son algunas paginas para consultar, en #sscpueden encontrar ya sea cuentos, datos sobre
diferentes titulos literarios o notas, entrevistgeniones e informacidon sobre autores y demas.

www.alfaguarainfantilyjuvenil.com

http://www.imaginaria.com.ar

http://www.educared.org.ar/imaginaria/03/3/wapnentinternet

http://www.servicioskoinonia.org/cuentoscortos/
http://subiteamibarco.blogspot.com/2007/09/bbb.html
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