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Presentacion

Laeducacién es un acto de amor, por lo tanto un acto de valor.

No puede temer el debate, el andlisis de la realidad;

no puede huir de la discusidn creadora, bajo pena de ser una farsa.
Paulo Freire

La alfabetizacion inicial comienza a ser una preocupacion central de las politicas educativas,
al observar que los mayores (ndices de fracaso escolar se presentan en los primeros afios de la
escolaridad primaria.

Alprofundizar en el analisis del problema, aparece el dato de que los maestros de estos grados
eran, en sumayoria, noveles, es decir que contaban con escasa experiencia y recién ingresaban a la
docencia. Sumado a esto, en laformacion inicial de los futuros docentes, la alfabetizacion no aparecia
como contenido relevante aser tratado, carecia de visibilidad en el plan de estudio, y en lamayoria de
los casos era una tematica que no llegaba a ser abordada en profundidad en la formacién de los y las
maestros/as.

Para hacer frente a esta situacion, desde la politica educativa provincial, se iniciaron
capacitaciones destinadas alos docentes y acompafiamiento con especialistas. Las primeras acciones
estaban destinadas sobre todo, a aquellas escuelas que atendian a nifios de sectores sociales con
mayor desigualdad de oportunidades, y por ende, con mayor riesgo al fracaso educativo. El plan se
concreto enelPrograma de Fortalecimiento Pedagogico, que enla actualidad se enmarca en el Disefio
Curricular de la Educacion Primaria de Cérdoba.

Se concibe a la alfabetizacion inicial como un proceso que se va complejizando desde la
Educacidn Inicial, y se articula y profundiza en la Educacion Primaria, en un conjunto de condiciones
institucionales y pedagogico-didacticas.

Por otro lado, en el nuevo Disefio Curricular para Profesorados de Educacidn Inicial y Primaria,
aprobado en la Provincia de Cordoba en el afio 2008, se incorpora un Seminario de Alfabetizacion
Inicial con el objeto de problematizary profundizar en estatematica desde la formacidn inicial.

Desde otro lugar el Trayecto Formativo llevado adelante desde la Direccidén General de
Educacion Superior de la Provincia de Cérdoba y financiado por el Instituto Nacional de Formacion
Docente, a partir del afio 2010, expresa en su titulo los sentidos de la propuesta: Mediacidn curricular
en Alfabetizacidn Inicial: produccién de conocimiento diddctico. Oportunidades de ingreso y
permanencia en la cultura letrada: las prdcticas de lectura y escritura en la intervencidn docente.
Tiene como propdsito poner en el centro del debate la importancia de la alfabetizacidn al inicio de la
escolaridad y profundizar acerca de los sentidos de la alfabetizacion inicial de nifios y nifias, en un
escenario atravesado por variados contextos culturales, sociales y educativos, poniendo especial
atencion en los sectores menos favorecidos en cuanto a oportunidades de contacto y uso del texto
escrito. Ademas, se enmarca en las politicas publicas provinciales que promueven la inclusidny la
calidad de los aprendizajes de todos los nifios y nifias.

ElTrayecto pone endialogo los Disefios Curriculares tanto de la Formacion Docente, como de
la Educacion Inicialy de la Educacion Primaria, para aportar al disefio didactico y brindar oportunidades
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educativas en las que la lectura y la escritura cobren sentido en el contexto social y no queden
reducidos al ambito de lo que la escuela exige.

Desde la Direccion General de Educacion Superior, concebir y desplegar este Proyecto de
Formacion tuvo como principio articulador el encuentro entre distintos actores, con posiciones
diferentes en el espacio educativo, precisamente para producir el debate en torno a la alfabetizacion
como practica social, es decir, como derecho de los nifios y obligacion de la escuela como institucion
del Estado. Eranecesario activar una propuesta formativa, que desde el sentido méas democratico de
una practica formativa, habilitara la palabra tanto de maestros de aula y sus alumnos, como de los
estudiantesy profesores de los Institutos de Formacién Docente. Estainiciativa intento poner “patas
arriba” algunas tradiciones naturalizadas en las identidades de cada sector: los profesores explican
unateoria, los maestros escuchan pasivamente, rinden y obtienen un certificado, y los estudiantes en
formacion tratan de llevar al aula esos presupuestos bajo la mirada observadoray enjuiciadora de los
formadores. Cada quien jugando su juego, sin arriesgar entrar en debate, pero también vaciando de
pasiony de convicciones las practicas.

Por ello se disefid una propuesta metodolégica que diera cuenta de un paradigma de
aprendizaje colaborativo, considerando la complejidad de conformar Equipos de Trabajo, cuyos
integrantes portan posiciones diferentes en el campo educativo: docentes de institutos, estudiantes
y maestros de aula, pero con un desafio y compromiso comun.

A partir de alli, junto con la Direccidn de Educacion Inicial y Primaria, se invitd a sumarse
voluntariamente a maestros y profesores para conformar un Equipo de Trabajo, para aprender,
analizar, poner en cuestion las practicas alfabetizadoras, recuperar otras y finalmente dar lugar auna
propuesta concebiday llevada adelante por todo el Equipo.

Otro proposito clave fue el compromiso que se asumia de socializar lo realizado por cada
Equipo de Trabajo, captando su singularidad, es decir, poner a disposicion y hacer publica una
experiencia para que otros aprendan, darle valor alorealizado, con unrelato que permitierarecuperar
sus dificultades, sus aciertos, hacer una revision critica de todo el proceso, y recuperar los
fundamentos tedricos de las decisiones tomadas. En cada Foro Regional realizado se pudo hacer un
nutrido recorrido por los stands (que cada Equipo mostraba) y escuchar a cada participante
entusiasmado por lo que plasmaron en el aula.

Luego, en el afio 2012 le sumamos otro desafio: escribir la experiencia para editarla, porque la
palabra escrita tiene esa capacidad de poder ser revisitada, le{da y revisada, traspasando los limites
deltiempoy del espacio en que transcurrid la experiencia, y de este modo ponerlo a disposicién de la
formacidn de los futuros docentes.

Los resultados estan narrados en estas paginas, con otro proceso no menos complejo: el de la
escritura en equipo.

Me resta agradecer a todo el Equipo de Coordinadoras, que llevd adelante este trabajo, a la
Referente del Proyecto, Maria Gabriela Gay, que demostraron todo el compromiso y claridad para
implicarse en cada aula. Al Instituto Nacional de Formacidn Docente por incentivar y financiar este
Proyecto.

Finalmente un especial agradecimiento al Ministro de Educacién Walter Grahovac y a la
Secretaria de Educacion Delia Provinciali quienes apoyaron y acompafiaron esta propuesta.

Leticia Piotti
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Introduccion

La trama que entrama los nueve fasciculos de esta coleccidn tiene sus inicios en el afio
2010, cuando se constituye el equipo de Mediacidn Curricular en Alfabetizacién Inicial en el
ambito de la Direccion General de Educacion Superior. La conformacion de este equipo fue el
resultado de una trayectoria previa', que comenzd a transitarse en el marco de laimplementacion
de politicas educativas vinculadas a la Ley de Educacion Superior.

Lamediacion curricular se concretd en el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional
Docente (en adelante PJDPD), articulando los disefios curriculares de Educacién Superior, Inicial
y Primaria en Trayectos Formativos que generaron la construccion de proyectos de alfabetizacion
inicial y su puesta en salas y aulas de nivel inicial y primario, respectivamente.

El dispositivo del PJDPD habilito la constitucion de Equipos de Trabajo colaborativo,
integrados por profesores y estudiantes de los institutos de formacion docente (en adelante
ISFD) y directivos y docentes de escuelas asociadas. En un primer momento, en el afio 2010, el
trayecto convoco a escuelas de Educacion Inicial y a partir del 2011 hasta la fecha, a escuelas de
Educacion Primaria.

Las metas previstas para esta ultima etapa fueron:

m la construccion de propuestas didacticas por parte de los equipos de trabajoy
suimplementacion en las aulas,

m la recuperacion y reflexidn sobre aquellas experiencias con el proposito de
producir conocimiento didactico, y

m elprocesode escritura colectiva que se materializa en la edicion de los presentes
fasciculos.

La escritura colectiva de un texto con el propdsito de ser publicado para socializar
experiencias en alfabetizacidn inicial, nos condujo a elaborar un discurso propositivo, registrar
lo realizado en clase por nifios y docentes, narrar clases, releer lo escrito para conversar sobre lo
sucedido, considerar las condiciones didacticas, conversar con otros colegas sobre situaciones
propuestas; esto es, desplegar la escritura en su funcion epistémica: construir conocimiento. En
definitiva, llevo a plantearnos el sentido de “dar a conocer a otros un modo de hacer y de pensar
enelaula”...de maestro a maestro...

Desde el inicio, como Equipo Coordinador, compartiamos una particular manera de
entender la alfabetizacidn, en tanto proceso de apropiacidn significativa de las prdcticas sociales

1 Durante los afios 2008y 2009, el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional Docente convocd a maestros
tutores y docentes en Lengua y Ciencias Naturales de 1.° afio de Educacion Media (de la modalidad Educacion
Rural)y a profesores de Institutos Superiores de Formacién Docente de los profesorados de Lenguay de Ciencias
Naturales con el propésito de conformar Equipos de Trabajo para el disefio de proyectos didacticos de lecturay
escritura.
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de lectura y escritura. Ello supone concebirla como via de acceso a la cultura escrita, que
promueve el ingreso al mundo de lo escrito, proceso éste que no se limita a la adquisicion del
sistema notacional (Matteoda, 1998)2.

As{, compartiamos un posicionamiento comun, en consonancia con lo planteado en el
Disefio Curricular de la Educacidn Primaria 2012-2015, donde se sostiene que:

"Alfabetizar no implica instruir a los estudiantes en el conocimiento del sistema de
escrituray de los portadores, tipos y géneros textuales, sino promover situaciones que les
permitan:

m Descubrir, conocer y comprender las funciones sociales del lenguaje escrito(...) y

m apropiarse reflexivamentey ensituacion, de los modos de representacion del lenguaje
que corresponden a un sistema alfabético de escritura y sus usos sociales! (Disefio
Curricular de la Educacion Primaria, 2012, p. 27).

Esta decision de produccion colectiva de un texto con el proposito de ser publicado
tensiond modalidades de escritura: algunas mas ligadas a la experiencia, a la circulacion dulica e
institucional de los docentes y futuros docentes, y otras, vinculadas a las diversas maneras en
las que habitualmente se sistematizan las experiencias didacticas.

La urdimbre de este conocimiento didactico fue sostenida colectivamente, a manera de
una matriz tejida en dialogo, con variados interlocutores: colegas y estudiantes de distintos
niveles educativos, especialistas y diversos actores institucionales imbricados en el quehacer
del aula. Este es un espacio singular donde es posible construir respuestas y alternativas
validadas a los problemas que plantea la ensefianza. Hilamos saberes, conocimientos,
experiencias y miradas en practicas colaborativas de escritura profesional para luego compartir

lo construido con la comunidad de docentes y estudiantes en formacion.

La complejidad del proceso de escritura colectiva que proponiamos, nos condujo a generar
condiciones para que ellafuera posible, para que de esta practica, pudieraresultar la experiencia
reflexionada hecha palabra en una polifonia de voces -con el respeto a la palabra dicha, a la
palabrasilenciada, a la palabra discutida- de todos los escritores y lectores implicados.

En este marco, propusimos también, como otra posibilidad del entramado, la inclusion de
otras miradas externas, expertas y distanciadas del proceso para que pudieran, por un lado,
objetivar tanto la experiencia como la palabra que la nombra 'y, por otro, que colaboraran en
proponer algunas claves de lectura del corpus de la produccion que compartimos.

De las voces? que se sumaron a esta tarea, recuperamos algunas consideraciones del Prof.
Gustavo Giménez acerca de los fasciculos que conforman esta coleccién. Entre ellas, citamos la

2 Matteoda, M. C.(1998). Alfabetizacién: Panorama y alternativas pedagdgicas. En Vazquez, A.y Matteoda, M.
C. Escribir en la escuela. Dimensiones cognitivas y diddcticas. Rio Cuarto, Cérdoba: Editorial Fundacion Uni-
versidad Nacional de Rio Cuarto.

3 Destacamos también, las contribuciones del Profesor Pablo Rosales, que se constituyeron en un inestimable
aporte para nuestras reflexiones.

eccccccccce

que refiere a la coherencia conceptual que da sustento al proyecto didactico con el enfoque
alfabetizador validado en el Disefio Curricular jurisdiccional, por un lado y por otro, cémo en cada
propuesta singular se evidencian posicionamientos comunes. Segun el especialista de referencia:

“Son reconocibles como “marcas” teodricas fundantes de los proyectos, las siguientes
cuestiones:

m Unamirada sobre el lenguaje como objeto de conocimiento y produccion individual y
social, antes que como sistema y/o subsistemas formales o convencionales.

m Un énfasis en los conocimientos sobre el lenguaje escrito que portan los nifios aun
cuando todavia no conocen pormenorizadamente el sistema convencional de escritura.

m Una consideracion de |a tarea de ensefianza en tanto practica que se sostiene entre
otras cosas en:

v unaformade intercambioy dialogo del maestro con los nifios que intenta potenciar
y redirigir sus conocimientos hacia la resolucion de los problemas tipicos que
enfrentaun lector o un escritor, antes que en acciones correctivas o reparadoras de
lo que los nifios "hacen mal” 0 “no saben hacer”,

v la generacion permanente de situaciones didacticas que convoquen a la lecturay
escritura de textos;

v laconstruccion de contextos comunicativos que den sentido a la experiencia;

v lacirculaciony/o produccion de objetos escritos “reales” y no artificiales.

m Unamirada sobre la ensefianza de la lectura y la escritura en la escuela que intenta
conciliarse con las practicas de lecturay escritura que se desarrollan en la vida social.

m La consideracion de que los conocimientos sobre los textos, el lenguaje escrito y las
situaciones de lectura y de escritura pueden ser compartidos por todos los
participantes.

m Lapostulacion de una didactica que haga centro en la produccion de textos y, desde
alli, atraiga la reflexion sobre la tarea de leer y escribir, y el sistema de la lengua y las
convenciones, pero no a la inversa. En este sentido, una didactica que hace foco en el
aula como una“comunidad de lectores y escritores”

En estas cuestiones, se da cuenta de una perspectiva renovadora de la didactica de la
alfabetizacion que se sostiene en los desarrollos y discusiones mas actuales de la
disciplina”

En el marco del presente Trayecto Formativo, consideramos de mucho valor el proceso
realizado para construir una “mirada colaborativa” en torno a la ensefianza en alfabetizacion
inicial, con el fin de sumar propuestas a la mesa de trabajo de los docentes -y docentes en
formacion-y aportar e invitar, desde alli, a la reflexion didactica que deviene de aquel proceso.

Conlaintenciény el deseo de continuar un dialogo que nos permita encontrarnos en estas
tramas, ponemos a su disposicion los fasciculos que conforman esta coleccion, producto del
trabajo, las incertidumbres, las busquedas... Para seguir pensando y haciendo... de maestro a
maestro.

Equipo Coordinador
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REVISION COLECTIVAENEL PIZARRON
Un analisis plural desde la experiencia aulicaen1.” grado

Amodo de apertura...

Los errores sonuna ventana a la mente de los nifios. Los docentes no necesitan
sentir temor alos errores de ellos. En vez de tratar de eliminarlos, es Util tratar de ver
qué tipo de conocimientos e hipdtesis muestran dichos errores, para intentar dar
pistas pertinentes que favorezcan al desarrollo.

Sofia Vernon

Revisidn colectiva en el pizarrén es un texto de reflexiony produccidn conjunta que tiene como
objetivo compartir el analisis de una experiencia de revision y las posibilidades didacticas de esa
practica. Dicha experiencia la realizamos durante el segundo semestre del afio 2011, en primer grado
de la Escuela Normal Superior “José Figueroa Alcorta” de la localidad de Bell Ville, en el marco de un
proyecto de alfabetizacion inicial interniveles'.

Dimos en llamar RAROANIMALES a ese proyecto que planificamos en una macrosituacion?de
ensefianza de practicas de oralidad, lecturay escritura. El producto final fue la publicacién de unlibro
ilustrado de textos descriptivos ficcionales de animales fantdsticos?, que por decision de los nifios
se llamd AnimaRaros.

Debido alamodalidad adoptada para la escritura de este articulo, elegimos como subtitulo Un
analisis plural desde la experiencia de primer grado para destacar la polifonia de voces que tejen
este texto. Integramos el equipo responsable de la escritura los docentes de los espacios curriculares
de Alfabetizacion Inicial* y Practica Docente IlI, la co-formadora a cargo del 1.° grado B, donde se
desarrolld el proyecto, y la coordinadora del Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional (PJDP).

1 Espacio de practica reflexiva propuesto por el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional Mediacién Curricular en
Alfabetizacion Inicial. Nivel Primario-Nivel Superior de la Direccién General de Educacion Superior de Cordoba, a cargo de
lareferente provincial Lic. Mar{a Gabriela Gay y su equipo técnico.

2 Mirta Castedo (1995) define un proyecto como una macrosituacién de ensefianza en el transcurso de la cual el docente
organiza y plantea las situaciones de clase que permitiran a los nifios aproximarse a un tipo textual para apropiarse de sus
caracteristicas constitutivas. Mas adelante agrega que se trata de una serie de situaciones unificadas por una finalidad
conocida y compartida por todo el grupo. Ver proyecto RAROANIMALES (Esquema organizador de la secuencia), pag. 28.

3 Desde la antigliedad nos llegan descripciones de animales fantasticos que en el Medioevo se difundieron a través de los
bestiarios. Publicaciones contemporaneas que sirven de modelo lo constituyen el Manual de zoologia fantastica de Jorge
Luis Borges (1957), Bichonario Enciclopedia ilustrada de bichos de Eduardo Abel Giménez (1994) o Animalario Universal del
Profesor Revillod - Fabuloso Almanaque de la Fauna Mundial de Javier Sdez Castany Miguel Murugarren (2008). Para nuestro
trabajo usamos, Trengania (2001) recurso didactico proporcionado por el Ministerio de Educacién de la Nacién.

Para mas informacion visitar: http://www.me.gov.ar/ curriform/ pub_treng html.

4 Elseminario de Alfabetizacidn Inicial es un espacio curricular que forma parte del actual plan de estudios del Profesorado
de Educacion Primaria, incluido en el tercer afio de la carrera.
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Cada uno de nosotros hemos intervenido asumiendo diferentes roles a lo largo de todo el proceso de
produccion. Cabe destacar la comprometida participacién de dos estudiantes de 3° afio del
Profesorado de Educacion Primaria, quienes trabajaron incansablemente durante el proyecto, nos
acompaiiaron en los primeros borradores de este escrito y aportaron ideas, registros, testimonios y
opiniones, que aqui recuperamos.

Los inicios en el ano 2011

Enun principio, la participacion en el trayecto formativo anual que ofrecia la Direccidn General
de Ensefianza Superior (DGES), nos generaba sentimientos contradictorios. Deseos y dudas,
inseguridad y curiosidad, entusiasmo vy resistencias. Sin embargo, tuvimos claro que seriamos
destinatarios de un proceso de mediacidn curricular en alfabetizacion inicial que nos permitiria
interpretar las principales lineas tedricas del Disefio Curricular actual, en ese campo de conocimiento,
y eso lo sentlamos como una necesidad. Y que, ademas, la conformacion de un equipo interniveles -
integrado por agentes de Nivel Primario y Superior- nos proponi{a una modalidad de trabajo
colaborativo de estudio y accidn conjunta entre el nivel de formacion docente y la escuela asociada,
que nunca hab{amos logrado sostener en el tiempo.

Otramanera de conceptualizar la alfabetizacion inicial, estrategias e intervenciones didacticas
diferentes a las usadas habitualmente nos creaban desconcierto y temores. De a poco, a partir de los
Encuentros Sede® con los demas Equipos, donde recibiamos la orientacion académica de Alejandra
Aiello y Mariana Cabrera®, y de la lectura de la bibliografia especifica, empezamos a delinear un
itinerario de trabajo posible.

Enlas primeras situaciones didacticas de nuestro proyecto planteamos acciones simples como
descripciones orales de elementos materiales concretos, que gradualmente complejizamos para
favorecer la construccion de nociones propias de la trama textual descriptiva’. En este sentido,
planificamos diversas situaciones de lectura con el propdsito de que los nifios desarrollaran
quehaceres del lector en interaccion con diferentes textos descriptivos (en su mayoria sobre
animales)y distintos modos de leer (lecturas individuales/en parejas y a través del maestro). También
propiciamos descripciones orales y escrituras delegadas o en grupos para que, en estas instancias de
aproximacion progresiva, los nifios adquirieran saberes que se recuperarian cuando les plantearamos
la produccién final de un texto descriptivo ficcional de animales fantdsticos.

Es de destacar que la propuesta de una escritura contextualizada en un proyecto que finalizaria
con lapublicacién de unlibro, donde se recopilarian las descripciones producidas en pequefios grupos

5 Denominamos Encuentros Sede a las jornadas mensuales, previstas en el dispositivo del Trayecto Formativo PJDP 2011.
6 Coordinadoraresponsable de la Sede VillaMaria Il Lic. Alejandra Aiello y la tutora, Prof. Mariana Cabrera.

7 Comoindican Kaufmany Rodriguez (1993), los textos de trama descriptiva son aquellos que presentan las especificaciones y ca-
racter{sticas de objetos, personas o procesos a través de una seleccion de sus rasgos distintivos. Predominan en ellos las estruc-
turas yuxtapuestas y coordinadas que permiten aprehender el objeto descripto como untodo, en una simultaneidad de impresiones.
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Tapadel Libro “AnimaRaros”.

(4 6 5integrantes), le dio a esta tarea una nueva dimension: la de la practica social. Dimension que no
habia sido explorada en el primer grado, donde las escrituras se reducian a ejercicios propios del
ambito escolar, y cuya adopcion impuso nuevas condiciones didacticas y nuevas intervenciones
docentes. Pensar la escritura como practica social y no solo escolar, requirié darle a esta actividad
una contextualizacidn real, hacer visibles en la escuela los factores, condiciones y requisitos
intervinientes en toda produccion de la cultura letrada®. Fue preciso que crearamos el escenario
propicio para posicionar a los nifios como productores que tenian un claro propésito de escritura, un
destinatario ampliado a las familias y, a través de ellas, a la comunidad de Bell Ville, y datos sobre la
forma adoptada para su socializacidn, un libro de distribucion gratuita.

Lainvitacion aescribir sobre la propia practica

Inquietante fue la sorpresa cuando a comienzos del 2012 recibimos la propuesta de producir una
escritura profesional docente, que versara sobre nuestra propia experiencia para enriquecer el conocimiento
didactico sobre alfabetizacioninicial. Sibien evaluar la tarearealizada es una practica cada vez mas habitual,
lainvitacidn avolver sobre ella para analizarlay dar cuenta de sus fundamentos en un articulo para socializar
conotros profesionales y estudiantes del profesorado era absolutamente novedosa.

Aceptado el desafio, iniciamos una etapa de reflexidn y autoevaluacion, que debido al cambio
en la coordinacion del Equipo® demando un tiempo extra de construccion de vinculos y actualizacion
de lo concretado en el afio 2011. Tomar distancia de lo realizado, convertirlo en objeto de estudio,

8 Emilia Ferreiro (2000) plantea la necesidad de que la escuela ofrezca un ambiente alfabetizador, donde se propicie la
introduccion a la cultura escrita a través de practicas sociales que se organizan alrededor de lo escrito. Ademas, refiere a
los cambios y exigencias que la tecnologia actual le imprimen a los actos de leer y escribir. Y por lo mismo, asegura que ser
un ciudadano de la cultura letrada, que circula de pleno derecho en ella sin sentirse excluido, sera cada vez mas necesario.

9 Desde el afio 2012, la tarea de coordinacién del nuevo trayecto del PJDP Mediacion Curricular en Alfabetizacion Inicial:
Produccién de Conocimiento Diddctico fue ejercida por la Profesora Norma A. Fenoglio.

eecccccccce
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revisar decisiones, analizar quehaceres e intervenciones y recuperar escrituras y registros fueron
algunas de las acciones previas para seleccionar aquellas situaciones que consideramos mas
significativas.

Puestos en debate, y con la participacidn de las estudiantes del ISFD, decidimos que nuestra
produccion trataria sobre unade las propuestas de revision colectiva en el pizarrdn, realizada sobre una
escritura individual. La temprana decision sobre qué situacion analizariamos para reflexionar y escribir
nos permitio observar cuales serian los conceptos sobre los que trabajariamos y, en consecuencia,
seleccionar bibliografia pertinente para indagar con profundidad tedrica la practica realizada.

La revision elegida se registra en la primera clase de la SEGUNDA PARTE del proyecto
RAROANIMALES. Enesaclase, se propuso la descripcion del personaje Gatopato del cuento de Maria
E.Walsh', y fue seleccionada porque el planteoy desarrollo de esa practica didactica nos ofrecié una
manera diferente de pensar tres aspectos nodales:

Bl qué seensefia cuando se ensefia arevisar un texto,
Bl comoseaprende esa practicay
Bl qué mediaciones debe realizar el maestro para favorecerla.

Puede inferirse que la mencionada instancia de revision colectiva no fue originalmente una
actividad organizada/pensada en funcién de una tarea especifica de analisis futuro como la que ahora
abordamos. No obstante, en elmomento en que se desarroll6 esta actividad como parte de la secuencia,
advertimos que era una experiencia que ofrecia verdaderamente un giro pedagégico. Observamos como
al cambiar las condiciones del contexto de ensefianza" se plasmaba de manera sencillay contundente,
en el aula de primer grado, larevision colectiva y, por lo mismo, fue registrada en una filmacion.

Esta practica valorada desde la perspectiva constructivista nos demostré que la correcciéna
cargo del maestro dejaba de ser la Unicamanera de intervenir en un texto producido por los nifios para
mejorar la calidad de su escritura. Pero para que esa nueva manera de intervencion se produjera
debimos garantizar ciertas condiciones de ensefianza. Condiciones diferentes a las que definiamos
habitualmente como necesarias y donde se planteaban dos situaciones: la revisién conducida desde
la correccién o bien la correccion sin revisién a cargo del maestro. Castedo (1997) calificé como
“cosmético™ el tipo de estrategias que se desarrollan en ambas.

10 Gatopato es el protagonista del cuento”Y aquise cuenta lamaravillosa historia de Gatopatoy la Princesa Monilda" del libro
Cuentopos de Gulubu de Maria Elena Walsh.

11 Castedo (1997) vincula larevision de textos en contextos escolares con dos cuestiones: las condiciones del contexto de en-
sefianza que inciden en la adquisicion del desarrollo de estrategias de revision de textos en los alumnos y el estado del ana-
lisis sobre los procesos de construccion de estas estrategias. Y agrega que es en la situacion didactica donde se definen
las condiciones en que se involucran a los sujetos para producir un texto. De sus palabras se deduce que no todas las condi-
ciones son las 6ptimas, que hay que avanzar en definir cuales posibilitan mejores aprendizajes.

12 El adjetivo “cosmético” es usado por Mirta Castedo (1997) para referirse a un tipo de revision que solo compromete los as-
pectos formales de la escritura o, en su nivel mds avanzado, la ortografia o el sistema de escritura. En el mismo texto explica
las dos situaciones frecuentes en torno a larevision: en la“correccidn sinrevision”, el trabajo escrito del nifio es inmediata-
mente corregido por el maestro luego de su primera version; en la “revision conducida desde la correccién’, luego de la pro-
duccion los nifios participan de una sucesion de entrevistas con el docente, donde el adulto indica de manera explicita las
modificaciones arealizar.

eecccccccce

La experiencia puesta enfoco

Como lo anticiparamos, la experiencia puesta en foco para su analisis y reflexion es una
practica de revision colectiva en el pizarron que, a pesar de su brevedad y aparente simpleza, nos
permitio observar:

Bl |as decisiones didacticas y disciplinares de la maestray sus intervenciones,
Bl cuantoy qué saben los nifios sobre el lenguaje escrito,
B como enfrentan los problemas que les plantea la escrituray

B de qué manera se hacen préstamos de saberes y experiencias si se habilita un espacio
para el intercambio.

En esa primera clase incluimos una serie de actividades para favorecer diferentes quehaceres
del lector y del escritor, entre estos, el de revisar colectivamente en el pizarrén producciones indivi-
duales, previa seleccion y transcripcion de la maestra.

Entre las descripciones copiadas en el pizarron, el texto elegido para analizar es el que a
continuacion transcribimos fielmente. Su eleccién se debid a la riqueza de los intercambios que
generd, los saberes que fueron puestos enjuego para su abordaje y las decisiones que tomaron los nifios
con el proposito de mejorar su adecuacion al género textual y a las condiciones del lenguaje escrito.

CATOPATO TIONC COLA
CATOPATO TIONC FATAS
GATOPATO TIONT FICO
GATOPATO FTLO DT GATO.

Los implicados en la experiencia fuimos testigos de ese momento y registramos, sin salir del
asombro, lo que alli sucedia. Habiamos leido experiencias y registros minuciosos de cémo los nifios
reflexionan sobre el sistema de la lengua y el lenguaje escrito antes de ser escritores auténomos,
como ponen contenidos en accidn® pararesolver dificultades e interactian entre ellos y con el texto
para sortear obstaculos. Sin embargo, qué dificil se nos hacia pensar que eso era posible también en
nuestras aulas y con nuestros nifios. Por eso, nos asombra cuando lo vivimos, cuando experimentamos
esamanera diferente de “andamiar” el proceso de escritura en el primer ciclo. Citamos un comentario
que da cuenta de esta situacion; en su testimonio, nuestra compafiera, la docente de 1.° grado, nos
expresa su vision de las posibilidades de cambio y trabajo que abre la propuesta alfabetizadora llevada
asuaula:

Cuando hicimos revision de textos por primera vez fue todo una revelacidén ver cémo
cambiaban los roles de los nifios y mis intervenciones. Cémo se volvian significativos
para todos, estos nuevos quehaceres que les proponia; el alcance que tenia larevision
para mi como maestra, pero también para los nifios como alumnos. Era maravilloso.

13 Delia Lerner (2001) explica que un contenido esta en accion cada vez que es puesto en juego por el maestro o
por los alumnos al leer o al escribir.

eecccccccce
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Elvigje estaba cargado de sentido para ellos, estaban involucrados, comprometidos
con los propésitos. Sus elecciones habian pasado a primer plano.

Consideramos su relato reflexivo un marco privilegiado para presentar el momento de la
revision, que transcribimos a continuacion.

Registro delaclase

En el aula de primer grado se propuso la siguiente escena'*: lectura de un texto descriptivo
producido individualmente -previa lecturay dialogo sobre su reformulacion- transcripto por la maestra
en el pizarrdn, con el propdsito de realizar una revisidn colectiva.

Texto descriptivo producido a partir de la lectura del cuento de M. E. Walsh.

Durante la revision se registro el siguiente intercambio:

Maestra: Ahora lo leemos entre todos.

(Acompaia la lectura de los nifios en el pizarrén

y luego les pregunta).

¢Estabien, qué les parece?

Alumnos: jNol... (Participan activay
simultaneamente expresando
reflexiones diversas).

14 Para ampliar este concepto de escena, remitirse al fasciculo Reconstruccion de clases. Producir reescrituras
de cuentos y descripciones de personajes, del Equipo de Alta Gracia, en esta misma coleccion.

16
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Maestra: Levanta la mano
el que quiere hablar (propone, marcay
organiza los turnos de hablay escucha).

Maestra: Se repite muchas veces
“tiene” (repite subrayando). ;Qué mds?

Maestra: Ahh... “Gatopato”
(repite subrayando). Entonces...
¢Qué podemos hacer?

I Maestra: ;Qué podemos cambiar?

Maestra: Ahh... cambiamos “Gatopato”y “tiene’,
Jpor qué los cambiamos? (Profundiza el
problema mediante el cuestionamiento).

Maestra: ;Qué podemos usar para
no repetir tantas veces “Gatopato”?

Maestra: Bueno, veni Sofia con Brenda,
vengan las dos, ven( Vicente también.

Maestra: Bueno, a ver como se les ocurre.
¢Dodnde, la coma? (Focalizay orienta
la accion).

eccece

¢ Abril: Se repite muchas veces “tiene”

eecccccce

ecoce
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sccoe
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Sofia: “Gatopato” se repite.

Alumnos: Yo, yo, yo...
(Todos levantan la mano).
Lucia: “Gatopato” (asevera).

Sofia: Cambiar.

Sofia: Eeeeh, (piensay ocupa
su turno de didlogo)... “Gatopato”y
“tiene” (con seguridad).

Alumnos: Se repite muchas veces
(alzando la voz).

Alumnos: Yo Sefio, yo... (Levantan la
mano con la intencidn de pasar al
pizarron).

Sofia: Coma.

Alumnos: jComa, comal! (Gritan,
seguros de su participacion).
Franco: Yo también dije, Sefio
(reclamando su aporte).

Vicente: Acd. (Sefiala espacialmente
coneldedo en la pizarra, después
de la palabra“cola”).

REVISION COLECTIVA EN EL PIZARRON - Un analisis plural desde la experiencia aulica en1.° grado
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| Maestra: Dale, ponela (Autorizando).

I Maestra: ;Y qué mds?

| Maestra: Bien, ;y donde mds?

Maestra: Y ahora, a ver: ;qué tendriamos
que borrar, qué les parece que se repite tanto?

I Maestra: A ver, dale, borrd.

M"q*_

[l VS e P g IV a8

AD

\CPATO 1 EN F“

Maestra: jUhh miren lo que hizo Vicente!,
cestardbien?, ;qué hizo Vicente?(Pide
justificacion de lo realizado).

18
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: Brenda: (Realiza la correccidn).

: Vicente: (Sefiala antes de la palabra
: “patas”y grafica la coma).

Sofia: Acd (Sefialando con el dedo
: antes de la palabra "pico”).
Vicente: Y acd (Sefialando con el
dedo antes de la palabra "pelo”).

: Vicente: Todo esto y esto (Sefialando

“Gatopato”y “tiene” que se repiten
: tres veces cada uno).

: Vicente: (De todas las palabras
“Gatopato’, deja la primeray borra las
: restantes, de la misma manera

: procede con “tiene’).

El nifio suprime la palabra
“tiene” que es redundante.

Sofia: Borré todo.

Maestra: Biennn, y ahora lo leamos a ver
cémo quedo. (Destaca con la entonacion
la tarea realizada).

Alumnos: (Leen todos el texto
* resultado de las correcciones).

Maestra: ;Y qué falta? (Invitaa
profundizar la revision).

Alumnos: }Yyyyy! (Nombran a coro la
: conjuncion coordinante
: conocimiento implicito que se
acciona durante la escritura).

I Maestra: Ahh, pasd Cataling, muy bien.

: Catalina: (Sin buscar la tiza, marca
ansiosala
conundedo sobre el pizarron,
: luego lo hace con la tiza).

Maestra: A ver, ahora nos sentamos
y lo leemos, a ver cdmo quedo.
A ver, ala cuentade tres, lo leemos.

REVISION COLECTIVA EN EL PIZARRON - Un analisis plural desde la experiencia aulica en1.° grado

Texto final producido en la revisidn colectiva.

La experiencia finalizd con la lectura colectiva del texto revisado de manera dinamica,
interactivay significativa. Resueltas las dificultades observadas, todos acordaron que el texto elegido

como ultima version seria:

GATOPATO TIENE COLA.
FATAS

, FIC0 «

P09 BE GATO.

eecccccccce
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Cerramos latranscripcion con otro fragmento del testimonio de lamaestra, donde nos cuenta:

Desde mirol resignificado, mediaba, repreguntaba, guiaba el barco hacia la isla que
queria que descubrieran y que luego exploraran. Cuando abordaron el vigje lo hicieron
de manera global, no poseian todos los conocimientos ni todas las estrategias
necesarias pararesolver las dificultades que se presentarian. Con los ojos abiertos de
sorpresa, observaba sus logros, escuchaba las certezas que elaboraban entre todos,
como se apropiaban de esos saberes que ahora por ser significativos los hacian suyos,
para mds tarde, aplicarlos en otra situacion; y ahi nuevamente me sorprendian las
relaciones que establecian. A veces digo: jPero estos no son contenidos de primero, esto
no tienen que aprenderlo en primero! Pero en este aprendizaje no hay limites, navegan
en aguas conocidas o profundas, simplemente hasta donde las ansias de aprender los
llevan. ;Y yo?... estaba ahi, ya no para controlar y marcar errores, sino para construir
condiciones favorables para navegar. Andamiaba recorridos, reorientaba rumbos o
movia el timdn hacia otras coordenadas si era necesario.

Como docente propiciaba conscientemente diversas situaciones, a veces facilitaba y
otras complejizaba o provocaba conflicto para suscitar discusiones, expresion de
fundamentos, socializacion de disensos y busqueda de acuerdos. Los nifios fueron
marineros plenos, activos y actuaron como tales a pesar de su condicidn de novatos. Y
en cada nuevo viaje tenemos bien claro hacia dénde queremos ir....pero nunca sabemos
hasta dénde llegaremos porque eso... ya no depende solo de mi. Mirol no es el mismo
y yo tampoco. Mis alumnos ahora no tienen miedo a navegar.

Enestaclase lamirada de lamaestrano estuvo puestasolo en los contenidos del area, sinoen
el dominio que esa comunidad de lectores y escritores que es el aula, tenia sobre su lengua. En
coincidencia con este enfoque, Sofia Vernon (2004, p. 8) expresa en la siguiente cita:

Hay que reconocer que lalabor de el o la docente va mas alla de cualquier aproximacion:
mas que nada, se requiere sensibilidad para escuchar y observar a los nifios, para
plantear preguntas y actividades interesantes que los lleven a pensar y a resolver
problemas de una manera exigente, en un ambiente de colaboracion amigable.

Sinlugar adudas, el caracter interniveles del proyecto abrid otras posibilidades de planificar el espacio
de la practica en un trayecto compartido con el seminario de Alfabetizacion Inicial. En relacién con la
experiencia, la profesora de Practica Docente lll, nos dice:

...(el proyecto) posibilitd que las estudiantes del IFD pudieran observar en esa clase y en
otras posteriores, los cambios en la diddctica de la alfabetizacion, ya que en sus primeras
observaciones, hablan registrado ejercicios, centrados en el reconocimiento de las letras
y sus combinaciones en silabas para formar palabras sencillas. A medida que avanzd
"RAROANIMALES"y la lectura de bibliografia proponia alternativas diferentes para la
alfabetizacién inicial, fueron (fuimos) testigos de los sucesivos cambios que se
incorporaron. Aunque el de mayor impacto fue esa primera revision colectiva.

REVISION COLECTIVA EN EL PIZARRON - Un analisis plural desde la experiencia aulica en1.° grado

Las tensiones entre la teoria y la practica eran observadas y motivaban serios replanteos al
Equipo. Mientras tomabamos confianza en el aula e incorporabamos cambios notables, en los Encuentros
Locales'™ compartiamos inquietudes y herramientas teoricas y nos animabamos a disefiar y ofrecer
situaciones de lecturay escritura inusuales. En sus registros, las estudiantes dejaron constancias de las
percepciones y sensaciones que estas situaciones generaron. En uno de ellos se lee:

...me maravillaba ver cdmo se plasmaba en el aula lo que habiamos leido y discutido
tantas veces en los espacios curriculares de Lengua y Alfabetizacion Inicial, no solo con
los resultados esperados sino superdndolos ampliamente.

Condiciones didacticas parala
produccion

En este contexto didactico vimos como los nifios accedieron a una practica metacognitiva:
reflexionar sobre la escritura. Y esto sucedio a pesar de que durante los primeros seis meses, las
actividades respondian a propuestas mas tradicionales, ligadas al reconocimiento y reposicién de
letras en textos “escolarizados™®. Larevision colectiva expuso otra manera de entender la escrituray
los quehaceres que demanda, resignificd nuestra tarea-tanto en la planificacion como en la conduccion
delaclase-yladelos nifios, quienes seguian sin dificultad el planteo y se hacian préstamos de saberes
para lograr una produccidon mas adecuada.

Cada clase nos exigio una planificacion detallada que diera cuenta de decisiones tomadas
desde un enfoque de ensefianza de la lectura y escritura que preservara lo mas posible la naturaleza
de sus practicas sociales y sus condiciones de produccién. Para ello, fue necesario incluir como
quehacer del escritor la tarea de revisar con otros el propio texto. Enrelacidn con larevision, entendida

como un subproceso” dentro del proceso recursivo de la escritura, nos dice Mirta Castedo (1997, p.
60):

La investigacion psicolingtilstica de los procesos redaccionales entiende por revision
de textos a las operaciones que realizan sobre un texto escrito o pensado para ser
escrito auin no definitivo (borrador). Incluye tanto los comentarios o intercambios orales
que autores y no autores hacen de un borrador como las alteraciones visibles que el/los
autores efecttan en el mismo...

15 Denominamos Encuentros Locales a las periddicas reuniones que cada equipo ten{a para cumplimentar las
diferentes tareas que el Trayecto Formativo de Mediacién Curricular proponia.

16 Los textos “escolarizados” son aquellos preparados con fines didacticos, alejados de su funcién y uso social;
especialmente preparados para la ensefianza controlada de un contenido especifico.

17 Flower y Hayes (1980 y 1981) (citado por Cassany, 1987) en su modelo cognitivo general del proceso de
composicion del texto escrito sefialan tres momentos basicos y recursivos: planificar, redactar y examinar. Dentro
de este Ultimo identifican la evaluacién y la revisién como dos subprocesos que pueden irrumpir en cualquier
momento de la composicion.
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Y en cuanto a reescritura®, la define como las sucesivas escrituras, sean totales o parciales,
que los autores de un texto realizan de la primera textualizacion escrita. Escrituras en las que pueden
usarse diferentes estrategias (ampliacion, supresion, reorganizacion, generalizacion y/o sustitucion).
Desde esta perspectiva teorica, entendimos que la tradicional correccién es una intervencién
totalmente diferente a la revision y a la reescritura y, sobre todo, que sus sustentos tedricos son
distantes.

Cuando propusimos la revision colectiva comprobamos cuanta potencialidad didactica tenia
esta practica, porque -como dice Castedo (1997)- revisar es un problema a resolver y como ante
cualquier problema, los nifios desarrollaron estrategias de resolucién de problemas. Vimos las
ventajas pedagogicas de la revision enrelacion con la correccion solitaria a cargo del maestro, quien
devuelve un texto con marcas o indica cambios no siempre comprensibles para el nifio y, en ocasiones,
nada significativos. Ante la revisidn y/o reescritura de su propio texto o el de sus pares, los nifios
desplegaron procesos funcionales que les permitieron resolver la tarea especifica.

Durante la experiencia, el trabajo en el pizarron posibilitd que se produjeran reflexiones en
torno al lenguaje escrito. Como puede observarse en el registro de la clase, los problemas recurrentes
seasociarona larepeticidn de palabras, uso y pertinencia de los signos de puntuaciony conjunciones.
Dificultades frecuentesy propias de las descripciones, que fueron advertidas por los nifios y ante las
que rapidamente se propusieron cambios. Como comentamos anteriormente, en el aula de primer
grado habiamos ofrecido varias lecturas de textos descriptivos y diversos modos de interaccion con
ellos desde el inicio de la secuencia. Contaban por tanto, con saberes necesarios para la superacion
de las dificultades.

Es as{ como cada participacion individual nos permitié observar modos de resolucién
particulares como lo muestralaimagen que acompafia a la transcripcion de la experiencia. Por ejemplo,
en suactuacion, uno de los nifios (Vicente) realizo la supresién de repeticiones usando el borrador. Su
modo de resolver, que nos sorprendid mientras lo velamos, siguid una légica propia y al hacerla en el
pizarron, la socializé y de esta manera la constituyo en técnica colectiva.

Larevision colectiva significo un desafio y un espacio de aprendizaje y reflexion tanto para los
nifios como para nuestro Equipo. Asimismo, la experiencia compartida interpeld la modalidad
tradicional que en ocasiones adoptaban las estudiantes del ISFD: replicar las condiciones para la
ensefianza establecidas por la docente de primaria como “ideales” siguiendo un“saber hacer” ganado
por la experiencia. Al conformar un equipo que compartiamos un trayecto formativo con bibliografia
en comun, se habilité un espacio de trabajo colaborativo de disefio, ejecucidn y evaluacion/ajuste
permanente, donde todos aprendiamos e intercambidbamos saberes.

El disefio del proyecto RAROANIMALES demandé un denodado trabajo de seleccion de
objetivos, contenidos y quehaceres del lector/escritor, actividades, estrategias, modos de
intervencion docente y recursos. En las sucesivas y variadas propuestas de escritura del proyecto, se
respetaron las condiciones generales de la produccion escrita sefialadas por Mirta Castedo (1995),
las que mencionamos en el Cuadro 1 donde, ademas, puntualizamos de qué manera fueron
incorporadas.

18 En el fasciculo Reconstruccidn de clases. Producir reescrituras de cuentos y descripciones de personajes, del
Equipo de Alta Gracia, en esta coleccidn, se utiliza otra acepcién de esta misma palabra.

REviISION COLECTIVA EN EL PizARRON - Un analisis plural desde la experiencia aulica en1.° grado

Cuadro1: De las condiciones Eenerales de laproduccion escrita
ysuinclusion enelproyecto RAROANIMALE

Condiciones _g’eneralt.es dela Puesta en el aula
produccidn escrita

19 Los textos discontinuos son aquellos organizados de una manera distinta a la de los textos continuos (en ora-
cionesy parrafos). Sucomprensidnrequiere del uso de estrategias de lectura no lineal. Por ejemplo, un diagrama,
un cuadro o gréafico, un mapa, una tabla, entre otras posibilidades.
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Condiciones .g'enerale.es dela Puesta en el aula
produccion escrita

Consideraciones acerc;a.de losroles
que se juegan enlarevision

En este punto y enfrentados a las reflexiones y resignificaciones generadas a partir de la
experiencia de larevision colectiva en el pizarron, nos interrogamos desde la teoriay la practicasobre
cuales son los nuevos roles que se juegan en este proceso.

Para intentar definirlos, consideramos pertinentes los aportes tedricos de Mirta Castedo
(2004, p. 5) quien nos ayuda a entender algunas cuestiones y precisar conceptos desde el siguiente
planteo:

Tanto en la sociedad como en la escuela larepresentacion de la practica de revision de
textos se asimila rapidamente a una correccion que genera jerarquias: hay alguien que
hace maly hay alguien que corrige. De alli devienenroles asimétricos, distribuidos enla
escuela entre un maestro activo que corrige los errores de un alumno pasivo que es
corregido.

Conestas palabras, Castedo, lejos de menoscabar la asimetria imprescindible y necesaria entre
elmaestroy el estudiante, nos advierte que en nombre de esa asimetria se ha tenido una vision errénea
sobre ese sujeto de aprendizaje y sobre la forma en que ese sujeto construye los saberes sobre la
lengua escrita. Ademas de cristalizar ciertas redes de poder hegemanico vinculados con la posesion
del sabery sucirculacionenelaula.

Alos efectos de pensar sobre las oportunas intervenciones que puede hacer el maestro en este
nuevo escenario para favorecer el interjuego entre el texto, el contexto verbal y los saberes y
experiencias del grupo (Molinari, 1999), detallamos en el Cuadro 2 algunas mediaciones de la docente
y lo que ellas activaron en el intercambio de la clase analizada.

N
N
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Cuadro 2: De las intervenciones docentes durante una practica de
revision colectiva en el pizarron

Intervencion docente Participacion de los alumnos
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Intervencion docente Participacion de los alumnos A m O d O d e C i e rre".

A partir de la experiencia general y del analisis de la escena referida en el presente trabajo,
comprobamos que la mirada del maestro no debe estar puesta solo en la disciplina o contenidos a
transmitir, sino en lariqueza de esa comunidad de lectores y escritores, en la valiosa oportunidad que
su diversidad ofrece y en la confianza en los nifios. Nifios que, definidos como sujetos de lenguaje,
valoramos como portadores de saberes sobre el objeto de conocimiento, lalengua escrita, delque ya
tienen mucha informacion. Porque sabemos que, en su vida cotidiana, cada uno de ellos ha tenido
multiples y diversos intercambios con la cultura letrada en los que ha intervenido, con diversos
interlocutores, con distintos propositos y en variadas situaciones.

Enelproyecto RAROANIMALES, planteamos cada una de las situaciones de lecturay escritura
como practicas sociales en las que propusimos diferentes quehaceres del lector y del escritor,
diferentes textos, con propdsitos definidos, claros y contextualizados. Si bien se hizo un recorte de
formato textual especifico, se diversificaron las maneras de abordaje y los objetivos de interaccion
con cada uno de ellos.

La escritura delegada para quienes aun no ten{an autonomia fue una excelente estrategia
debido a que los nifios no ponian su atencion en el sistema de escritura sino que se concentraban en
la toma de decisiones vinculadas al lenguaje escrito (género, coherencia, cohesién, vocabulario),
aunque en la lectura para la revision que haclan o compartian con otros, se acercaban al aspecto
notacional, observando la direccionalidad, las unidades del lenguaje, las relaciones entre los sonidos
de las palabras orales y las letras de la escritura, entre otros.

Algunas intervenciones que acercaron a los nifios a la practica de la escritura fueron:

leer y proponer diferentes maneras de leer;

generar unintercambio de ideas para pensar el texto /borrador oral a partir de modelos;
compartir la escritura en el pizarron con aquellos nifios que lo desearan;

proponer diferentes maneras de escribir con sus pares;

respetar los sucesivos borradores;

DEEEREE

guiar la revision del texto, observando si esta toda la informacion, si se repitenideas, si
estan ordenadas, entre otras cuestiones;

indicar la copia de la versidnrevisaday elegida como final.

De estamanera favorecimos que los pequefios pusieran en accion todos esos saberes referidos
alaescrituray que en algunos casos se transformaran en contenidos objeto de reflexién.

21 Delia Lerner (2001) explica que un contenido en accién puede constituirse en objeto de reflexién, cuando los

20 Eneste caso el concepto de conocimiento implicito hace referencia al conjunto de saberes que los nifios han in- . , -
problemas planteados por al escritura o la lectura asi lo requieran.

corporado a partir de la interaccion con la escritura.

27



REVISION COLECTIVA EN EL PIZARRON - Un analisis plural desde la experiencia aulica en1.° grado

28

Otro aspecto que consideramos valioso es que, en las propuestas de produccién, alentamos
que los nifios experimentaranno solo los quehaceres del escritor novato, sino ademas aquellos propios
delescritor experto desde la complejidad de la escritura colaborativa. Uno de esos quehaceres, el de
la reflexion sobre la propia escritura o la de sus pares, habilitd la revisidn colectiva en el pizarrény
esta decision del equipo abrio grietas en una arraigada tradicion escolar de correccion a cargo del
maestro. La practica de la revisidn colectiva nos permitié entender otras maneras de intervencion
docente en la alfabetizacion inicial y resignifico el posicionamiento del educador y el de los nifios en
situaciones de escritura. Entendimos la revision de textos no solamente como un subproceso dentro
del proceso de escritura, que debe ensefiarse, sino también como actividad que posibilita la puesta
en juego de contenidos y aprendizajes, intercambios y préstamos entre los nifios. Esta practica no
correctiva, alejada de la nocién muchas veces sobrevalorada por nosotros, del resultado por sobre el
proceso, descomprimid la presion del error como signo de falla. El trabajo colectivo que propusimos
en el pizarron quitd dramatismo al fantasma del error, pues generamos confianza personal y
reconocimiento entre pares.

Para concluir, consideramos que el proyecto nos demando la permanente y compleja tarea de
tomar decisiones didacticas y disciplinares y replantearnos nuestras practicas en ambos niveles. En
el Nivel Primario, repensamos la alfabetizacidn inicial a partir de la reconceptualizacidn tanto del
objeto de ensefianza-las practicas sociales de la lecturay la escritura- como del sujeto de aprendizaje
-un nifio constructor de sentido, que reflexiona sobre el sistema de la lengua y el lenguaje escrito.

En el Nivel Superior, y atendiendo a lo prescripto en el Disefio Curricular del nuevo plan,
disefiamos un trayecto de formacion donde la ensefianza como practica social otorgd a los
participantes una condicidn diferente: constituirse como sujeto creador que imagina y ejecuta
alternativas diferentes en la reconstruccion del objeto de ensefianza.

Proyecto Raroanimales

Esquema organizador de la secuencia didactica

Alos efectos de detallar los quehaceres del lector y del escritor que se desarrollarian en cada
una de las partes del proyecto, se opto por diagramar un esquema organizador. Para ello se tomo
como modelo el esquema de la secuencia de estudio: La diversidad de los animales: “Las partes de su
cuerpo’1.°y 2.°afio elaborado por el Equipo de Practicas del Lenguaje, coordinado por Mirta Castedo,
de la Direccion Provincial de Educacion Primaria de la Provincia de Buenos Aires, 20009.

Enla PRIMERA PARTE planificamos una secuencia de clases en las que se propiciaron sucesivas
instancias de lecturay producciénde textos descriptivos para observar e incorporar las caracteristicas
propias de estos textos.

Mientras que en la SEGUNDA PARTE, focalizamos en la produccion de las escrituras que se pu-
blicarian, lailustracidny disefio del portador.

Elesquema organizador esta estructurado en tres columnas, en las que detallamos:

M en ladel centro, las actividades propuestas en las sucesivas situaciones de lectura/escritura
de lasecuenciay

eecccccccce

M enladelaizquierday enladeladerecha, los quehaceres del lector y del escritor respectiva-
mente, implicados en cada situacion.

Los nifios fueron puestos en situacidn de lectores y escritores, en la que experimentaron
diferentes quehaceres considerados contenidos y aprendizajes, y como tales, objeto de ensefianza
(Lerner, 2001). Debido a los diferentes saberes y experiencias de los estudiantes de primer grado,
respetamos las posibilidades de participacion, los distintos niveles de autonomia de su actuaciony
de apropiacion de esas practicas.

Secuencia de actividades
PRIMERA PARTE

Quehaceres del lector Actividad Quehaceres del escritor

* Leer através del Conversacion sobre medios de
maestro. transporte
Instancia de diagndstico a partir de
un texto descriptivo “el auto®".
Lectura a cargo de la maestra de la
descripcion, extraida de un
diccionario enciclopédico.

* Leer para revisar la Descripcion del medio de
escriturade palabras. transporte favorito
Didlogo con los nifios a partir de la
lectura anterior y eleccién del
transporte favorito del grado.
Descripcidn oral de la “bicicleta”,
escritura de las partes del vehiculo.

* Planificar la escritura:
pensar el texto
descriptivo oralmente y
reorganizarlo a partir de
la guia de un experto.

* Escribir rétulos con
nombres de partes de un
objeto.

* Revisar la escritura de
palabras.

* Registrar en el
cuaderno.

* Escuchar con atencién. Explicaciones acerca del proyecto
Presentacidn del proyecto “Raro
Animales: los propésitos,
destinatarios, tipo texto y
organizacién espacio/tiempo.

22 Comolos nifios de primer grado estaban trabajando medios de transporte cuando se inici6 el proyecto de alfabetizacion,
elequipo decidio que las dos primeras descripciones estuvieran relacionadas con ese tema.
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Quehaceres del lector

e Escuchar leer al
docente.

 Leer individualmente
de manera silenciosa.

e Leer con otros.

* Leer pararevisar.

e Leer mientras el
docente escribe.

 Escuchar con
atencion e
interpretar el texto.

* Describir oralmente
el “Toponimio”.

Actividad

Exploracién en la mesa servida
Nueva organizacion espacial del
aula, exposicion de distintos tipos
y portadores con predominio de
textos que desarrollan temas
relacionados con animales.

Descripcién de un animal

real: “el ornitorrinco”

Entrega de una ficha de
Trengania®, a cada nifio, donde se
describe el animal referido.
Participacidn en diferentes modos
de leer. El texto propuesto estd
escrito enimprenta mintscula y
conimagen.

Reformulacion oral del texto
original a partir de la guia del
maestro; escritura colaborativa en
el pizarrén. Revision compartida,
copiaen el cuaderno de la version
final.

Descripcién de un animal
Imaginario: “el toponimio”
Eldocente escribe un texto
descriptivo creado con fines
diddcticos, en el pizarrdn, sin
imagen de apoyo. Los nifios en
grupos reconstruyen el animal
teniendo en cuenta la lectura de la
maestray las relecturas
realizadas con sus pares. La
reconstruccion se realiza con
distintas partes de animales
(recursos materiales de
Trengania).

Quehaceres del escritor

* Explorar portadores con el
proposito de seleccionar
textos que traten sobre un
determinado tema.

* Leersoloy através de sus
pares.

» Compartir saberes sobre el
género textual como modelo
aimitar.

* Pensar el texto oralmente.

* Reformular oralmente para
organizar informacién y
asegurar la coherenciay la
cohesion.

* Escribir colaborativamente
en el pizarrén recuperando lo
trabajado en la oralidad.

» Compartir saberes sobre el
sistema de la lenguay el
lenguaje escrito.

* Revisar la escritura
recurriendo a bancos de datos.

* Aceptar una version final
consensuada.

23 Trengania (2001). Paramas informacion, visitar: http://www.me.gov.ar/curriform/pub_treng html
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Quehaceres del lector Actividad Quehaceres del escritor

¢ Describir oralmente
para que otros
escuchen.

* Escuchar
atentamente a cada
grupo y construir el
animal a partir de lo
escuchado.

e Pensarel

texto/borrador oral.

* Leer pararevisar.

e Pensarel

texto/borrador oral.

* Leer pararevisar.

Descripcion de un

animal imaginario el “gatorrante”
enemigo del “toponimio”

Con los mismos recursos
materiales, se sugiere alos nifios,
en grupo, crear un animal con
distintas partes. Describirlo
oralmente para darlo a conocera
sus compafieros para que ellos
puedan reconstruirlo.

Descripcion ficcional de otros
animales

Cada grupo (cuatro integrantes)
arma creativamente un animal
extrafio usando los recursos
mencionados y lo describe
oralmente al resto del grupo.
Luego escriben la descripcion, la
leen para que otros escuchen y
para iniciar larevisién grupal. La
revision de los distintos aspectos
del texto es quiada por la docente
hasta lograr una versidn final.

Descripcidn ficcional de otros
animales

Cada grupo (cuatro integrantes)
arma creativamente un animal
extrafio usando los recursos
mencionados y lo describe
oralmente alresto del grupo.
Luego escriben la descripcidn, la
leen para que otros escucheny
para iniciar larevision grupal. La
revision de los distintos aspectos
del texto es quiada por la docente
hasta lograr una versidn final.

* Pensar el texto/ borrador
oral.

* Pensar el texto/ borrador
oral.

¢ Escribir con otros en
pequefios grupos.

* Revisar entre pares
mientras se escribe el
texto.

* Revisar a partir de las
sugerencias de un experto.

¢ Reescribir borradores
sucesivos.

* Aceptar una version final y
pasarla en limpio.

* Pensar el texto/ borrador
oral.

* Escribir con otros en
pequeiios grupos.

* Revisar entre pares
mientras se escribe el
texto.

* Revisar a partir de las

sugerencias de un experto.

* Reescribir borradores
sucesivos.

* Aceptar una version final y
pasarla en limpio.

eecccccccce
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SEGUNDA PARTE

Quehaceres del lector Actividad ‘ Quehaceres del escritor

* Leer a través del
maestro.

* Leer de manera
individual y silenciosa.
* Pensar el
texto/borrador oral.

* Volver a leer para
recuperar informacion.
* Leer para revisar.

* Planificar oralmente
el texto.

* Reflexionar en voz
alta e intercambiar
ideas sobre la
organizacion del texto.

* Interactuar con sus
pares para planificar el
prélogo.

* Proponer titulos y

elegir el mas adecuado.

Descripcion del personaje
Gatopato de Maria Elena Walsh?
Inicia la maestra leyendo el texto
modelo completo y luego los
alumnos releen el fragmento de la
descripcion ficcional. Intercambio
oral para que los nifios recuperen
informacion.

Reformulacién individual de la
descripcion. Revision colectiva en el
pizarrén de algunos textos
individuales, en la que se producen
reflexiones sobre la lengua escritay
se proponen modificaciones hasta
lograr una versién elegida como
final.

Descripcion ficcional grupal para
publicar en el libro AnimaRaros
Se solicita a cada grupo (cuatro
integrantes) que escriban un texto
descriptivo ficcional, teniendo en
cuenta el texto modelo y, por otra
parte, se propone un trabajo de
invencidn.

Cada grupo arma un animal con dos
imdgenes, le coloca un nombre y lo
dibuja.

Decisiones de edicion

del libro AnimaRaros

Ellibro retne las descripciones
ficcionales realizadas por los nifios.
Se define en forma conjunta y
democrdatica la eleccion del titulo, la
escritura del prélogo e indice;
ademds, de los elementos
paratextuales externos.

24 Situacion didactica objeto de analisis y reflexion de este articulo.
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* Pensar el texto/borrador
oral.

* Reformular la descripcion
del animal en forma
individual.

* Transcribir en el pizarron
las descripciones
seleccionadas para revisarlas
con otros.

* Aportar saberes para
revisar colectivamente un
texto.

* Escribir en grupo el
borrador de la descripcion
ficcional.

* Transcribir en el pizarrén
las descripciones para
revisarlas con otros.

* Revisar colectivamente en
el pizarrén la descripcion de
cada grupo.

* Copia de la versidn final del
texto revisado.

* Escribir colectivamente en
el pizarron el borrador del
prélogo.

* Revisar la escritura.

* Registrar en una tabla los
resultados de la votacion
para elegir el titulo.
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