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Presentacion

La educacion es un acto de amor, por lo tanto un acto de valor.

No puede temer el debate, el andlisis de la realidad;

no puede huir de la discusidn creadora, bajo pena de ser una farsa.
Paulo Freire

La alfabetizacion inicial comienza a ser una preocupacion central de las politicas educativas,
al observar que los mayores (ndices de fracaso escolar se presentan en los primeros afios de la
escolaridad primaria.

Alprofundizar en el analisis del problema, aparece el dato de que los maestros de estos grados
eran, en sumayoria, noveles, es decir que contaban con escasa experiencia y recién ingresaban a la
docencia. Sumado a esto, en laformacion inicial de los futuros docentes, la alfabetizacion no aparecia
como contenido relevante aser tratado, carecia de visibilidad en el plan de estudio, y en lamayoria de
los casos era una tematica que no llegaba a ser abordada en profundidad en la formacién de los y las
maestros/as.

Para hacer frente a esta situacion, desde la politica educativa provincial, se iniciaron
capacitaciones destinadas alos docentes y acompafiamiento con especialistas. Las primeras acciones
estaban destinadas sobre todo, a aquellas escuelas que atendian a nifios de sectores sociales con
mayor desigualdad de oportunidades, y por ende, con mayor riesgo al fracaso educativo. El plan se
concreto enelPrograma de Fortalecimiento Pedagogico, que enla actualidad se enmarca en el Disefio
Curricular de la Educacion Primaria de Cérdoba.

Se concibe a la alfabetizacion inicial como un proceso que se va complejizando desde la
Educacidn Inicial, y se articula y profundiza en la Educacion Primaria, en un conjunto de condiciones
institucionales y pedagogico-didacticas.

Por otro lado, en el nuevo Disefio Curricular para Profesorados de Educacidn Inicial y Primaria,
aprobado en la Provincia de Cordoba en el afio 2008, se incorpora un Seminario de Alfabetizacion
Inicial con el objeto de problematizary profundizar en estatematica desde la formacidn inicial.

Desde otro lugar el Trayecto Formativo llevado adelante desde la Direccidén General de
Educacion Superior de la Provincia de Cérdoba y financiado por el Instituto Nacional de Formacion
Docente, a partir del afio 2010, expresa en su titulo los sentidos de la propuesta: Mediacidn curricular
en Alfabetizacidn Inicial: produccién de conocimiento diddctico. Oportunidades de ingreso y
permanencia en la cultura letrada: las prdcticas de lectura y escritura en la intervencidn docente.
Tiene como propdsito poner en el centro del debate la importancia de la alfabetizacidn al inicio de la
escolaridad y profundizar acerca de los sentidos de la alfabetizacion inicial de nifios y nifias, en un
escenario atravesado por variados contextos culturales, sociales y educativos, poniendo especial
atencion en los sectores menos favorecidos en cuanto a oportunidades de contacto y uso del texto
escrito. Ademas, se enmarca en las politicas publicas provinciales que promueven la inclusidny la
calidad de los aprendizajes de todos los nifios y nifias.

ElTrayecto pone endialogo los Disefios Curriculares tanto de la Formacion Docente, como de
la Educacion Inicialy de la Educacion Primaria, para aportar al disefio didactico y brindar oportunidades



educativas en las que lalecturay la escritura cobren sentido en el contexto social y no queden reducidos
al ambito de lo que la escuela exige.

Desde la Direccion General de Educacion Superior, concebir y desplegar este Proyecto de
Formacion tuvo como principio articulador el encuentro entre distintos actores, con posiciones
diferentes en el espacio educativo, precisamente para producir el debate en torno a la alfabetizacion
como practica social, es decir, como derecho de los nifios y obligacion de la escuela como institucion
del Estado. Era necesario activar una propuesta formativa, que desde el sentido mas democrético de
una practica formativa, habilitara la palabra tanto de maestros de aula y sus alumnos, como de los
estudiantes y profesores de los Institutos de Formacién Docente. Esta iniciativa intentd poner “patas
arriba” algunas tradiciones naturalizadas en las identidades de cada sector: los profesores explicanuna
teoria, los maestros escuchan pasivamente, rinden y obtienen un certificado, y los estudiantes en
formacion tratan de llevar al aula esos presupuestos bajo la mirada observadora y enjuiciadora de los
formadores. Cada quien jugando su juego, sin arriesgar entrar en debate, pero también vaciando de
pasiony de convicciones las practicas.

Por ello se disefio una propuesta metodologica que diera cuenta de un paradigma de aprendizaje
colaborativo, considerando la complejidad de conformar Equipos de Trabajo, cuyos integrantes portan
posiciones diferentes en el campo educativo: docentes de institutos, estudiantes y maestros de aula,
pero con un desafio y compromiso comun.

A partir de alli, junto con la Direccion de Educacion Inicial y Primaria, se invitd a sumarse
voluntariamente a maestrosy profesores para conformar un Equipo de Trabajo, para aprender, analizar,
poner en cuestion las practicas alfabetizadoras, recuperar otras y finalmente dar lugar a una propuesta
concebiday llevada adelante por todo el Equipo.

Otro proposito clave fue el compromiso que se asumia de socializar lo realizado por cada Equipo
de Trabajo, captando su singularidad, es decir, poner a disposiciény hacer publica una experiencia para
que otros aprendan, darle valor a lo realizado, con un relato que permitiera recuperar sus dificultades,
sus aciertos, hacer unarevision critica de todo el proceso, y recuperar los fundamentos tedricos de las
decisiones tomadas. En cada Foro Regional realizado se pudo hacer un nutrido recorrido por los stands
(que cada Equipo mostraba) y escuchar a cada participante entusiasmado por lo que plasmaron en el
aula.

Luego, en el afio 2012 le sumamos otro desafio: escribir la experiencia para editarla, porque la
palabra escrita tiene esa capacidad de poder ser revisitada, leida y revisada, traspasando los limites
del tiempo y del espacio en que transcurrid la experiencia, y de este modo ponerlo a disposicién de la
formacion de los futuros docentes.

Los resultados estan narrados en estas paginas, con otro proceso no menos complejo: el de la
escritura en equipo.

Me resta agradecer a todo el Equipo de Coordinadoras, que llevd adelante este trabajo, a la
Referente del Proyecto, Mar{a Gabriela Gay, que demostraron todo el compromiso y claridad para
implicarse en cadaaula. AlInstituto Nacional de Formacién Docente por incentivar y financiar este Proyecto.

Finalmente un especial agradecimiento al Ministro de Educacién Walter Grahovac y a la
Secretaria de Educacidn Delia Provinciali quienes apoyaron y acompafiaron esta propuesta.

Leticia Piotti

Introduccion

La trama que entrama los nueve fasciculos de esta coleccidn tiene sus inicios en el afio
2010, cuando se constituye el equipo de Mediacidn Curricular en Alfabetizacién Inicial en el
ambito de la Direccion General de Educacion Superior. La conformacion de este equipo fue el
resultado de una trayectoria previa', que comenzd a transitarse en el marco de laimplementacion
de politicas educativas vinculadas a la Ley de Educacion Superior.

Lamediacion curricular se concretd en el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional
Docente (en adelante PJDPD), articulando los disefios curriculares de Educacién Superior, Inicial
y Primaria en Trayectos Formativos que generaron la construccion de proyectos de alfabetizacion
inicial y su puesta en salas y aulas de nivel inicial y primario, respectivamente.

El dispositivo del PJDPD habilito la constitucion de Equipos de Trabajo colaborativo,
integrados por profesores y estudiantes de los institutos de formacion docente (en adelante
ISFD) y directivos y docentes de escuelas asociadas. En un primer momento, en el afio 2010, el
trayecto convoco a escuelas de Educacion Inicial y a partir del 2011 hasta la fecha, a escuelas de
Educacion Primaria.

Las metas previstas para esta ultima etapa fueron:

m laconstruccion de propuestas didacticas por parte de los equipos de trabajoy
suimplementacion en las aulas,

» la recuperacion y reflexidn sobre aquellas experiencias con el proposito de
producir conocimiento didactico, y

m elprocesode escritura colectiva que se materializa en la edicion de los presentes
fasciculos.

La escritura colectiva de un texto con el propdsito de ser publicado para socializar
experiencias en alfabetizacidn inicial, nos condujo a elaborar un discurso propositivo, registrar
lo realizado en clase por nifios y docentes, narrar clases, releer lo escrito para conversar sobre lo
sucedido, considerar las condiciones didacticas, conversar con otros colegas sobre situaciones
propuestas; esto es, desplegar la escritura en su funcion epistémica: construir conocimiento. En
definitiva, llevo a plantearnos el sentido de “dar a conocer a otros un modo de hacer y de pensar
enelaula”...de maestro a maestro...

Desde el inicio, como Equipo Coordinador, compartiamos una particular manera de
entender la alfabetizacidn, en tanto proceso de apropiacidn significativa de las prdcticas sociales

1 Durante los afios 2008y 2009, el Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional Docente convocd a maestros
tutores y docentes en Lengua y Ciencias Naturales de 1.° afio de Educacion Media (de la modalidad Educacién
Rural)y a profesores de Institutos Superiores de Formacién Docente de los profesorados de Lenguay de Ciencias
Naturales con el propésito de conformar Equipos de Trabajo para el disefio de proyectos didacticos de lecturay
escritura.



de lectura y escritura. Ello supone concebirla como via de acceso a la cultura escrita, que
promueve el ingreso al mundo de lo escrito, proceso éste que no se limita a la adquisicion del
sistema notacional (Matteoda, 1998)2.

As{, compartiamos un posicionamiento comun, en consonancia con lo planteado en el
Disefio Curricular de la Educacidn Primaria 2012-2015, donde se sostiene que:

"Alfabetizar no implica instruir a los estudiantes en el conocimiento del sistema de
escrituray de los portadores, tipos y géneros textuales, sino promover situaciones que les
permitan:

m Descubrir, conocer y comprender las funciones sociales del lenguaje escrito (...) y

= apropiarsereflexivamentey ensituacion, de los modos de representacion del lenguaje
que corresponden a un sistema alfabético de escritura y sus usos sociales! (Disefio
Curricular de la Educacion Primaria, 2012, p. 27).

Esta decision de produccion colectiva de un texto con el proposito de ser publicado
tensiond modalidades de escritura: algunas mas ligadas a la experiencia, a la circulacion dulica e
institucional de los docentes y futuros docentes, y otras, vinculadas a las diversas maneras en
las que habitualmente se sistematizan las experiencias didacticas.

La urdimbre de este conocimiento didactico fue sostenida colectivamente, a manera de
una matriz tejida en dialogo, con variados interlocutores: colegas y estudiantes de distintos
niveles educativos, especialistas y diversos actores institucionales imbricados en el quehacer
del aula. Este es un espacio singular donde es posible construir respuestas y alternativas
validadas a los problemas que plantea la ensefianza. Hilamos saberes, conocimientos,
experiencias y miradas en practicas colaborativas de escritura profesional para luego compartir

lo construido con la comunidad de docentes y estudiantes en formacion.

La complejidad del proceso de escritura colectiva que proponiamos, nos condujo a generar
condiciones para que ellafuera posible, para que de esta practica, pudieraresultar la experiencia
reflexionada hecha palabra en una polifonia de voces -con el respeto a la palabra dicha, a la
palabrasilenciada, a la palabra discutida- de todos los escritores y lectores implicados.

En este marco, propusimos también, como otra posibilidad del entramado, la inclusion de
otras miradas externas, expertas y distanciadas del proceso para que pudieran, por un lado,
objetivar tanto la experiencia como la palabra que la nombra 'y, por otro, que colaboraran en
proponer algunas claves de lectura del corpus de la produccion que compartimos.

De las voces? que se sumaron a esta tarea, recuperamos algunas consideraciones del Prof.
Gustavo Giménez acerca de los fasciculos que conforman esta coleccién. Entre ellas, citamos la

2 Matteoda, M. C. (1998). Alfabetizacion: Panorama y alternativas pedagdgicas. EnVazquez, A.y Matteoda, M.
C.Escribir en la escuela. Dimensiones cognitivas y diddcticas. Rio Cuarto, Cérdoba: Editorial Fundacion Uni-
versidad Nacional de Rio Cuarto.

3 Destacamos también, las contribuciones del Profesor Pablo Rosales, que se constituyeron en un inestimable
aporte para nuestras reflexiones.

que refiere a la coherencia conceptual que da sustento al proyecto didactico con el enfoque
alfabetizador validado en el Disefio Curricular jurisdiccional, por un lado y por otro, cémo en cada
propuesta singular se evidencian posicionamientos comunes. Segun el especialista de referencia:

“Son reconocibles como “marcas” teodricas fundantes de los proyectos, las siguientes
cuestiones:

= Unamirada sobre el lenguaje como objeto de conocimiento y produccion individual y
social, antes que como sistema y/o subsistemas formales o convencionales.

= Un énfasis en los conocimientos sobre el lenguaje escrito que portan los nifios aun
cuando todavia no conocen pormenorizadamente el sistema convencional de escritura.

= Una consideracion de |a tarea de ensefianza en tanto practica que se sostiene entre
otras cosas en:

v unaformade intercambioy dialogo del maestro con los nifios que intenta potenciar
y redirigir sus conocimientos hacia la resolucion de los problemas tipicos que
enfrentaun lector o un escritor, antes que en acciones correctivas o reparadoras de
lo que los nifios "hacen mal” 0 “no saben hacer”,

v la generacion permanente de situaciones didacticas que convoquen a la lecturay
escritura de textos;

v laconstruccion de contextos comunicativos que den sentido a la experiencia;

v lacirculaciony/o produccion de objetos escritos “reales” y no artificiales.

» Unamirada sobre la ensefianza de la lectura y la escritura en la escuela que intenta
conciliarse con las practicas de lecturay escritura que se desarrollan en la vida social.

» La consideracion de que los conocimientos sobre los textos, el lenguaje escrito y las
situaciones de lectura y de escritura pueden ser compartidos por todos los
participantes.

m Lapostulacion de una didactica que haga centro en la produccion de textos y, desde
alli, atraiga la reflexion sobre la tarea de leer y escribir, y el sistema de la lengua y las
convenciones, pero no a la inversa. En este sentido, una didactica que hace foco en el
aula como una“comunidad de lectores y escritores”

En estas cuestiones, se da cuenta de una perspectiva renovadora de la didactica de la
alfabetizacion que se sostiene en los desarrollos y discusiones mas actuales de la
disciplina”

En el marco del presente Trayecto Formativo, consideramos de mucho valor el proceso
realizado para construir una “mirada colaborativa” en torno a la ensefianza en alfabetizacion
inicial, con el fin de sumar propuestas a la mesa de trabajo de los docentes -y docentes en
formacion-y aportar e invitar, desde alli, a la reflexion didactica que deviene de aquel proceso.

Conlaintenciony el deseo de continuar un dialogo que nos permita encontrarnos en estas
tramas, ponemos a su disposicion los fasciculos que conforman esta coleccion, producto del
trabajo, las incertidumbres, las busquedas... Para seguir pensando y haciendo... de maestro a
maestro.

Equipo Coordinador



CONDICIONES DIDACTICAS EN LAREVISION
DE TEXTOS EXPOSITIVOS

Amodo de apertura...

¢Silos planes o borradores no son corregidos ni evaluados y
solo se corrige la versidn final de una produccion,

verdn los alumnos la necesidad de hacerlos?

Maite Alvarado y Adriana Silvestri

El presente escrito tiene como propdsito compartir el trabajo realizado en el disefio del
proyecto didactico “Una aventura de pequefios: Enciclopedia de Animales de Zoologico” Se caracteriza
por comprender una serie de aprendizajes y contenidos seleccionados en las areas de Ciencias
Naturales, Tecnologia y Lengua y Literatura, considerados de manera articulada para abordar la
propuesta del proyecto. Ademas, esta presentacion pretende analizar algunas de las intervenciones
docentes, planificadas para favorecer los procesos de revision en los textos expositivos escritos por
los nifios de 1.° grado, en el marco de dicho proyecto.

La experienciaresulta del trabajo en las aulas de primaria de la escuela asociada' Remedios de
Escalada de San Martin y la Escuela Normal Superior “José Manuel Estrada’, ambas de la ciudad de
Almafuerte, provincia de Cordoba. Entre instituto formador y escuela asociada, se ha logrado
configurar un equipo con la intencion de producir conocimiento didactico a partir de practicas de
lectura y de escritura en el ambito escolar.

El proyecto didactico se elabora en el marco del Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo
Profesional Docente realizado en el afio 20112 En el 20123 se propone transitar una nueva instancia,
que consiste en una replica o redisefio de un proyecto de lectura y escritura colectivo, la puesta en
aula, el registro de la experiencia para lograr una produccién de escritura profesional docente,
realizada en un trabajo colaborativo*. El objetivo del nuevo trayecto formativo es sistematizar y
socializar la experiencia didactica en torno a las practicas alfabetizadoras en1.° grado.

1 Se denomina “escuela asociada” a las escuelas sede de las practicas y residencias pedagogicas en la formacién
docente de grado.

2 Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional Docente Mediacién Curricular en Alfabetizacién Inicial, 20711.
Coordinadora: Mari{a Julia Aimar- Tutora: Georgina Fridel. Elequipo local estuvo integrado por las profesoras Mar-
celaVidelay Martha Gregorat, del Nivel Superior; estudiantes del Seminario de Alfabetizacion y Practica Docente
[l del Profesorado de Educacion Primaria y las docentes Mar{a Veronica Lazaro, Mara Isolina Prado y Patricia
Suppo, maestras del Nivel Primario.

3 Proyecto Jurisdiccional de Desarrollo Profesional Docente: Mediacidn Curricular en Alfabetizacion Inicial: pro-
duccidn de conocimiento diddctico, 2012. Coordinadora: Maria Julia Aimar. El equipo local estuvo integrado por
la profesora Martha Gregorat, del Nivel Superior; a fines de septiembre se incorpora la profesora Dorila Zarza
en la unidad curricular Practica Docente Ill, y los estudiantes del Seminario Alfabetizacidn y Practica Docente 1l
del Profesorado de Educacion Primariay las docentes Mari(a Verdnica Lazaro, Mara Isolina Prado y Patricia Suppo,
maestras del Nivel Primario.

4 Paraampliar informacién, remitirse al fasciculo Revision colectiva en el pizarrén, Equipo de Bell Ville y/o Lecturas
y escrituras contextualizadas, Equipo de Oliva, en esta misma coleccion.
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Propuesta didactica de alfabetizacion inicial

Se planifica el proyecto didactico a partir del tema “animales que viven en el zooldgico’; se
seleccionan contenidos de las Ciencias Naturales que refieren a aspectos externos, habitat,
alimentaciony desplazamiento. El objetivo de ensefianza en las Ciencias Naturales esta dirigido a que
el alumno se apropie de un conocimiento especifico sobre los animales en estudio.

Elacceso adichos contenidos es a través de la lectura y escritura de textos expositivos. Estos
textos son considerados parte importante de la vida escolar ya que son una de las fuentes principales
para obtener informacidn de estudio.

De estamanera, a partir de la lectura de textos expositivos se tiene la posibilidad de acceder a
informacion acerca del objeto de conocimiento de la lengua: caracteristicas del texto, del lenguaje
escritoy del sistema de escritura. Ademas, la lectura de textos expositivos desde edades tempranas
ayuda a los nifios a desarrollar estrategias de comprensidn de este tipo de texto. En este sentido, Ana
Espinoza afirma:

Seinterpreta que leer para aprender Ciencias Naturales admite un sesgamiento que esta
vinculado a las practicas sociales de lectura en el drea de conocimiento. Esta cuestion
también lleva a concebir como posible lecturas del texto fragmentadas y lecturas que sigan
un orden diferente del que de hecho propone el autor. (2006, p.15).

Eltexto expositivo tiene como propdsito explicar o informar al lector acerca de un tema. Por su
clara intencion pedagogica, constituye un tipo de texto fundamental en el proceso de construccion del
conocimiento. De hecho, es el tipo habitualmente utilizado en los manuales escolares para la ensefianza
de los contenidos disciplinares y requiere ser ensefiado por considerarselo dificil (Espinoza, 2006).

Entalsentido, el proyecto “Una aventura de pequefios: Enciclopedia de Animales de Zoologico” asume
el desafio de proponer la lectura de textos dificiles y no solo letras. Tal como opinan Delia Lerner et al.:

...leer textos completamente accesibles no prepara para afrontar la lectura de textos
mas dificiles, porque al leer los que revisten mayor complejidad se presentan dificultades
que la lectura de lo mas simples no plantea. Es indudable entonces que la Unica manera
de aprender a leer textos dificiles es atreverse a emprender su lectura. (1997, p.74).

Eltrabajo con textos expositivos prepara a los nifios para interactuar con una herramienta de
gran importancia social, no solo en el marco de la escuela. Asimismo, esta tipologia puede ser
motivadora de la curiosidad e interés de los alumnos, lo que la convierte en un camino valioso de acceso
alalecturay laescritura.

Para estudiar o saber mas sobre un tema que interesa es fundamental desarrollar
practicas tales como hablar con otros, plantear interrogantes y buscar respuestas,
explorary leer diversos materiales, tomar notas, escribir sobre los hallazgos. .. Es decir,
serequiere desarrollar una cantidad y variedad de practicas del lenguaje que se articulan
con el propdsito de informarse o profundizar sobre el contenido que se estd estudiando.
(Equipo de Practica del Lenguaje, 2009, p. 2).

Elproposito central de la escuela, en palabras de Delia Lerner, es

incorporar a los chicos a la comunidad de lectores y escritores, es el de formar a los
alumnos como ciudadanos de la cultura escrita, (...) sieste es el proposito, entonces estd
claro que el objeto de la ensefianza fundamental esta constituido por las practicas
sociales de lecturay escritura. (1998, p.13).

Los quehaceres del lector y el escritor, por lo tanto, se convierten en contenidos escolares.
Son instancias constituyentes de las practicas de lectura y escritura que suponen contemplar las
dimensiones conceptual, procedimental y actitudinal, sin compartimentarlas. Convertirlos en
contenidos es dar un lugar importante alo que hacen los lectores y escritores, tanto en el plano social
como en el plano psicoldgico (Lerner,1998).

Eneste marco, se plantea como oportunidad ir apropiandose del sistema de escrituray de las
caracteristicas del lenguaje escrito. De esta manera, la escritura -como proceso recursivo- de textos
expositivos busca articular los contenidos de la lengua en los primeros grados, y no necesariamente
los nifios tienen que poseer saberes avanzados en lecturay en escritura para poder producirlos.

¢Por que leery escribir textos expositivos en el aula?

Se considera necesario proveerle al nifio lector informacidn para que pueda ampliar, cotejar,
confrontar con otras fuentes de informacién ademas de los manuales escolares. Las entradas de
diccionario, los fasciculos tematicos o los libros especificos como las enciclopedias brindan datos
mas precisos y ricos de acuerdo a lo que se ha planteado como proposito pedagogico.

En funcion de esto, es que se opta por incluir en el proyecto una serie de materiales variados
que se acerquen a las caracteristicas del texto expositivo con el que se comunica el saber cientifico.
Cabe distinguir entre el texto expositivo en las ciencias como texto cient(fico y el texto
expositivo de divulgacion, como los que aparecen en los manuales escolares.
El texto cientifico utiliza un discurso que procura ser riguroso, preciso y aséptico. Los
términos son monosémicos o monorreferenciales en un determinado momento
histdrico. Se sittan en el contexto de un cuerpo de conocimientos ya existente y
compartido con el interlocutor. Habitualmente, el discurso es denso o cargado de
informacion con empleo de frases y parrafos breves, y una organizacion estandar o
uniformada. Estos textos utilizan, ademas, formas de comunicar el conocimiento que
son propias de cada disciplina: los gréficos, los esquemas, los simbolos, las expresiones
matematicas estan cargadas de significacion especifica porque el lenguaje responde a
la logica interna disciplinar. (Espinoza, 2006, p. 8).
En cuanto a las caracteristicas predominantes del lenguaje escrito que se distinguen en los
textos expositivos de divulgacion, se pueden mencionar:
7 elusodeunregistro formal,
la eleccidn de un [éxico especifico cientifico,
el predominio de oraciones enunciativas,
el predominio del tiempo presente del modo indicativo,
la preferencia por la tercera persona,
la ausencia de expresiones subjetivas,
la descripcién de hechos y/o procesos 'y

aaagaaaoaaa

la explicacion de causas de determinados fendmenos.

Estos aspectos se reconocen como esenciales para situar las lecturas de los materiales
mencionados que seranusados por los nifios durante el proyecto. Estas mismas caracteristicas orientaran
las escrituras de los notas de enciclopedia de animales del zooldgico producidas por los nifios.
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Secuencia didactica: quehaceres de lecturay escritura

Organizacion institucional

En este apartado se detalla la organizacion y secuenciacion de las actividades llevadas a cabo
identificando los quehaceres del hablante, lector y escritor que se ejercen al leer informacién sobre
un tema de estudio y al escribir un texto expositivo.

Se decide institucionalmente que los tres primeros grados emprendan un proyecto didactico
que durard 4 meses (de agosto a noviembre), un dia por semana, de dos horas, en el que las dos
secciones del turno mafiana (46 alumnos), y una del turno tarde (20 alumnos) se encuentren para
realizar algunas actividades de manera conjunta y colaborativa; y otras tareas de manera particular
en cada grado y turno correspondiente. Esta forma de organizacion es una practica institucional
promovida por las docentes. Se sostiene en que:

% todos los alumnos son de primer grado y compafieros de una misma escuela;
% lapropuesta pedagogica es una sola para los tres primeros grados;
% laplanificacion es coordinada entre las tres maestras.

Descripcion de la secuencia didactica

A continuacion se detallan los momentos del proyecto didactico planificado y se recuperan
instancias que fueron sucediendo en la implementacién del mismo.

Primer momento. Definicion del producto escrito del proyecto, los propésitos y los destinatarios.

% Serealiza unavisita, en elmes de mayo, al zooldgico en la ciudad de Cérdoba para poner a los
nifios en contacto con los animales que se estudiaran en la secuencia. Las escuchas y las
preguntas al guia seran el principal quehacer de los nifios; la informacion recabadajunto con
las fotos obtenidas funcionardn como insumos de trabajo en las posteriores clases.

% Se les propone escribir una enciclopedia de animales del zooldgico, teniendo en cuenta las
manifestaciones de interés de los nifios por conocer mas sobre los animales que habitanen el
z00. Es all{ cuando surge la necesidad de aprender y de ampliar conocimientos sobre el tema.

% Serealiza laeleccion de destinatarios de la enciclopedia: seran los propios nifios que asisten
aprimer grado, los nifios de la sala de 5 afios y lacomunidad educativa en general, ya que se
dejara un ejemplar en la biblioteca de la escuela.

% Seestablece el propdsito de comunicacion del texto a escribir a partir de la pregunta: ;para

que escribimos una enciclopedia de animales? Se decide que sera para conocer mas sobre

los animales y su vida en el zooldgico. Para arribar a ese proposito, y con el fin de exponer
eltemaa otros, fue necesaria la lectura de textos expositivos.

Segundo momento. Estudiar para saber més sobre el tema.

Las docentes delimitan el tema de estudio en las siguientes categorias: habitat natural del

animal, aspecto fisico/externo, alimentacion, locomocidn/desplazamiento y curiosidades. Se consulta
el Disefio Curricular, area Ciencias Naturales.

€ Puestaencomunde lainformacionrecolectadaenlavisita conlas tres secciones de primer
gradoy las estudiantes del Instituto®. En esta actividad se observan las fotos que se sacaron
en la visita al zooldgico, en pantalla gigante para que todos puedan apreciarlas, y es el
momento de recuperar la informacién ofrecida en la visita.

@ Lecturade textos expositivos con los propdsitos de obtener informacion sobre los animales
y sobre el lenguaje escrito de este tipo textual.

@ Se seleccionan once animales y se distribuyen los alumnos en once grupos de estudio. Los
grupos se conforman de manera que quedan integrados por alumnos que atraviesan
distintos niveles de conceptuacion de la escritura. Los distintos equipos son acompafiados
por dos estudiantes del instituto superior.

@ Los nifios producen afiches: esquemas para organizar y conservar los datos relevantes de
la visitay de cada busqueda de informacidn. Los nifios registran en afiche lo que consideran
importante y se coloca la foto del animal. Esta escritura se realiza mediante la practica del
dictado al maestro®. Los nifios que solicitaron escriben como saben, las docentesy estudiantes
respetan las ideas expresadas sin tener en cuenta la escritura convencional.

€ Losdocentes organizanmesas exploratorias con variedad de materiales’ para ser explorados:
enciclopedias, materiales extraidos de internet por las estudiantes del profesorado, cuentos,
diccionarios, revistas, entre otros portadores. En las diferentes situaciones de busqueda de
informacidn, los nifios desarrollan los quehaceres de diferenciar y analizar -a partir de la
exploracion de elementos paratextuales y textuales- los portadores con el propésito de
seleccionar el adecuado para buscar informacién precisa de los animales sobre los cuales se
esta investigando.

@ Los nifios leen para identificar las caracteristicas del texto expositivo: estructura,
vocabulario, estilo, paratexto.

@ Los alumnos realizan comentarios y/o exposiciones orales a los compafieros sobre el tema
de estudio investigado.

@ Los nifios registran en afiches y en el cuaderno de clase como banco de datos de la
informacion recopilada.

Tercer momento. Produccién escrita de la nota de enciclopedia.

En esta etapa se consideran los procesos de planificacion, la textualizacion y la revision del
escrito® de la siguiente manera:

5 Seproduce elingreso de las estudiantes del IFD a la escuela asociada.

6 Estapractica consiste en delegar los aspectos notacionales a lamaestra quien centra alos nifios en la produccion
del lenguaje escrito; ellos concentran sus esfuerzos en el contenido y la forma. El docente respeta con exactitud
el texto dictado, escribiéndolo tal como lo enuncian los alumnos. Las modificaciones se realizan en el grupo, du-
rante el dictado o en una revision posterior (Molinari, 1999).

7 Paraampliarinformacién remitirse al fasciculo Criterios en la localizacidn de informacidn en textos expositivos,
de Equipo de Cérdoba, en esta misma coleccion.

8 Paraampliar informacion remitirse al fasciculo Escritura colaborativa de ficcidn: novela de folletin, de Equipo de
Las Varillas, en esta misma coleccion.

Cevvvvrereww
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s Los nifios planifican la escritura: se recuperan los primeros escritos en los afiches y
esquemas. Se establecen acuerdos sobre el tipo de informacion necesaria para escribir los
textos expositivos, sobre el tipo de letray se recuerda el destinatario previsto en el primer
momento de la secuencia.

# Seelaboranborradores de las notas de enciclopedia que posibiliten avanzar en el escrito.
s Seplanifica larevision de los borradores a través de diferentes modalidades.

s Se escriben epigrafes como los que aparecen en las enciclopedias para acompafiar la foto
delanimal.

s Se organiza una visita aulica de una disefiadora grafica para organizar el escrito en la hoja
que luego serd editada. Explica como escribir en la plantilla considerando los margenes, los
espacios, por qué no escribir nihacer detalles en los dibujos cerca del borde, la disposicion
de las hojas de la enciclopedia, entre otros aspectos. Les muestra ejemplares de libros
disefiados por ella.

s Seproduce el texto final. Se pasaen limpio el Ultimo texto escrito después de las revisiones
realizadas considerando las pautas provistas por la disefiadora.

Cuarto momento. Publicacién de la enciclopedia.

* Edicion. Se envian todos los trabajos terminados a la disefiadora grafica. En un sobre se
coloca: indice, fotos tomadas y el epigrafe correspondiente, las notas de enciclopedia con
las caracteristicas de cada animal.

% Se presenta el material a los destinatarios. Organizan exposiciones orales y visitan la sala
de 5 afios. Presentacion de la enciclopedia a los padres y la comunidad escolar en general.

Condiciones didacticas: planificar la ensefianza
de larevision

Como se hamanifestado en el inicio de este texto, otro aspecto que se desea desarrollar, son
las intervenciones docentes en las instancias de revision de situaciones de escritura. En este
apartado se explicitan ciertas condiciones didacticas que se entienden han ayudado a configurar el
aula como un espacio de aprendizaje para que se produzca la escritura y su revision, todo ello con el
fin de lograr los propositos planificados (Disefio Curricular, 2012).

Las intervenciones docentes, como eje de la ensefianza en la planificacion del proyecto, se
configuran en torno a dos consideraciones didacticas generales, con especificaciones particulares.
Una de las condiciones a destacar es el docente como sujeto de la ensefianza que se muestra como
lector y escritor para propiciar la participacion de los nifios en esas mismas practicas. En este sentido,
la revision es una accion inherente a la situacion de escritura que se necesita instalar como contenido
de aprendizaje.

La actuacion del docente como mediador experto, implica el acompafiamiento del estudiante
enlos procesos de interaccion con los textos; acttia como hablante-lector-escritor que no solo habilita
lainterpretaciony la palabra, sino que también aporta su punto de vistay sus experiencias de lectura
y escritura; abre el dialogo e involucra a los alumnos.

Asuvez, es undocente que asume un posicionamiento tedrico, en este caso, desde el enfoque
procesual de la escritura, que implica respetar la escritura de cada nifio, valorar la idea de que cada
nifio puede construiry que sus construcciones puedan aportar a los otros nifios; considerar que todos
son posibles escritores y que ello implica escribir muchas veces, con esfuerzo y en situaciones de
escritura colaborativa.

En tal sentido, se entiende la revisién de textos como:

todas las operaciones de relectura de un texto escrito, aun no definitivo (borrador), que
abarcantanto los comentarios o intercambios orales que autores y no autores hacende
ese borrador como las alteraciones visibles que el/los autores efecttien de él. Dada la
recursividad de los procesos redaccionales, la revision puede operar tanto durante la
planificacidn, como durante la textualizacién, de manera total o parcial, o en sucesivas
“vueltas” a la textualizacion. La revision puede dar lugar a reescrituras de los textos
(total o parcialmente) que los nifios (autores) realizan de la primera textualizacion
escrita. (Castedo, Molinariy Wolman, 2000, p. 128).

Como se puede observar, la revision forma parte de un proceso mas amplio de escritura, cuya
caracteristica distintiva es la recursividad del proceso redaccional. Las acciones de planificar,
textualizar y revisar no se suceden de manera secuencial sino que van configurandose segln la
necesidad del proceso de composicidn del escritor.

El funcionamiento del modelo tedrico del mundo del escritor de Flower, L. y Hayes, JR. (1996)
establece que desde que seinicia la tarea deredactar conel planteo del problema retdrico, hasta que damos
por finalizado el texto, tanto los procesos mayores (memoria a largo plazo, entorno y proceso de escritura)
como otros procesos y subprocesos incluidos enla planificacion (el traslado a sintaxis y la revision del escrito),
ocurren varias veces, de manera total o parcial, seglin la necesidad que demanda la tarea.

Desde esta perspectiva, el concepto de error es considerado como oportunidad de aprender
algo nuevo. La ausencia, lo escrito de manera incompleta, lo tachado, forman parte del proceso de
construccion del texto, porque evidencian como el nifio resuelve psicolingiiisticamente la situacion
escritural. Los borradores permiten identificar esas marcas del aprendiz escritor ayudando a pensar
en lare-direccionalidad de las intervenciones docentes y contenidos escolares.

La otra condicion didactica general a destacar tiene que ver con las decisiones que el docente
tomo como organizador del funcionamiento del aula. Esto implica considerar varios aspectos de
manera articulada. El primero remite a los modos organizativos del grupo clase en torno a las
actividades de revisidn que generen intercambios entre los participantes. Por lo tanto, se convierte
en otra condicion didactica, ya que favorece la accion colaborativa y cooperativa para resolver los
problemas de escrituray que, ademas, el texto pueda ser le{do por otros. Los intercambios enriquecen
el qué y como revisar y corregir. En la secuencia didactica descripta, para lograr la escritura de
enciclopedia de animales, se propone una escritura compartida entre los nifios, trabajando como
sefiala el Disefio Curricular:

...grupos integrados por estudiantes con saberes diversos de la lengua escrita y del
sistema de escritura para resolver problemas o desafios vinculados con la generacion
y organizacion de ideas, la mejor manera de dirigirse a un determinado lector, el léxico
que se utiliza y particularidades del sistema de escritura. Estas situaciones seran
ocasiones propicias para que en la busqueda compartida y el intercambio de saberes,
estrategias de resolucion, los nifios se vayan apropiando, progresivamente, tanto de las
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convenciones del sistema alfabético, como de los procesos y actividades que suponen
la planificacidn y la puesta en texto. Los estudiantes construyen aprendizajes a partir
de sus saberes previos y los de sus compafieros; recurren al maestro como escritor
experto y aprenden a consultar fuentes autorizadas (diccionarios, escritura legitimas,
abecedarios, glosarios, etc.). (2012, p. 70).

En elmomento de escrituray revision, hay instancias donde los nifios preguntan, dudan sobre
qué y como escribir. Instancias que se van resolviendo a medida que avanzan con la ayuda del otro.

Por ultimo, un aspecto necesario de ser disefiado con cierta anterioridad, mas alla de las
respuestas imprevistas de los alumnos, son las intervenciones docentes que aportan informacién
tanto del contexto verbal como del contexto material (Molinari, 1999). Esta informacion que se ofrece
estd orientada para trabajar los contenidos referidos del sistema de escritura y del lenguaje escrito.

Las consignas, las preguntas de revision, los aportes de informacion del docente deben ser
situaciones problematicas significativas para que las vacilaciones, dudas y errores de los nifios se
conviertan eninstancias de aprendizaje sobre lalengua, sobre los textos, sobre el leer, sobre el escribir,
sobre el hablar (Disefio Curricular, 2012).

Algunas de las intervenciones docentes implementadas durante el proyecto se desarrollan
con mayor profundidad en el siguiente apartado.

Relacion entre intervencion docente, modalidades
organizativas y contenidos por revisar

En este apartado se especifican las diferentes maneras de revision de la escritura que se
plantean en la secuencia didactica, paraello se recuperan los borradores escritos de los nifios. Se han
seleccionado algunos ejemplos de escenas de lectura y escritura en instancias de revision donde se
observan intervenciones docentes que favorecen y guian a los nifios a que “piensen” sobre el escrito
mas de una vez. En el “pensar juntos” los nifios aprenden aresolver problemas de distinta indole en la
escritura como la normativa, el sistema de escritura, el estilo y la funcion del texto expositivo.

A continuacion se describen los modos de revision adoptados en el proyecto:

* Ladocente propone larevisidn de los enunciados y es llevada a cabo por los alumnos;
% ladocente propone larevision entre los compafieros del mismo grupo de escritura;

* ladocente propone la revision entre los distintos equipos de trabajo, intercambiando las
producciones logradas.

Estas distintas instancias son oportunidades de intercambio en las que los alumnos analizan y
explican por qué han escrito as{ determinado pasaje del texto. Esta participacion de los nifios depende
delnivel de escritura que cada uno ha alcanzado y de la lectura mediadora del docente que permite que
“elotro” escuche y opine.

Cuando la escritura logra una adecuada expresion con la
participacion deldocentey de los comparieros

Enlaescenade lecturaregistrada, lamaestra habilita con preguntas el intercambio de opinio-
nes entre los pares. Se observa como los nifios participan en un momento de revision aportando sus
saberes previos —con articulos y preposiciones- para que la escritura se adecue al estilo del lenguaje
que le corresponde al género nota enciclopédica.

Milagros escribe sobre la alimentacion de la“cebra” Junto con ladocente revisa su primera pro-
ducciény una compafiera le indica lo que tiene que agregar: el articulo“la” Milagros modifica la escritura
debajo del texto original.

Registro de clase n®1

DOCENTE

- ;Queé escribiste Mili? . L
- De la alimentacion.

- Y qué es la alimentacion?
-Lo que come.

-Bueno leé lo que alli pusiste.
- Que la cebra come pasto y toma agua.

-Bien, ;ahora la primera palabra que
escribiste es “que"?

(Ladocente le sefiala“cebra” que es lo
primero que esta escrito).

- Y qué dice?
¢rq -No, cebra.

- Bien, dice “cebra’; ;y después?
- Toma agua.
(Mili atn no lee, repite lo que ella recuerda
de lo que “escribid”).
- Escuchd, la sefio te lee lo que escribiste:
“Cebra toma agua come pasto” ,
-Sleso.
(Interviene Tatiana, otra nena del grupo que
posee otros saberes sobre la lengua).
Tenés que poner “la cebra’] porque asi se
habla.

Las intervenciones de la maestra apuntan a revisar lo expresado en el “intento de lectura”y a
que se compare con lo que efectivamente esta escrito. Al realizarse esta accidn en pequefios grupos,
se habilita a que el compafiero participe y ayude a resolver la situacién de revision. Como se puede
observar sobre la version primera-Vi-serevisay se reescribe en lamismahoja la segunda version-V 2-
con los cambios logrados.
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En otras instancias de revision del mismo texto, la docente decide centrar el trabajo sobre el
contenido a informar, para que se logre incorporar mas informacion sobre los alimentos que comen
las cebras. El modo de realizar estas revisiones es a través del intercambio de escritos dentro del
mismo grupo y con otros grupos. Luego de la lectura del texto por parte de las estudiantes del
profesorado y de las maestras, algunas de las intervenciones que se proponen son:

cEsta escrito todo lo que sabemos sobre lo que come la cebra?, ;dénde podemos fijarnos?

Se lee el afiche informativo escrito en otras clases donde se sistematizd la informacidn buscada
sobre lo que come el animal y se pregunta:

¢Consideran que hay que agregar algo?

Se tienen en cuenta las opiniones de los nifios y ellos deciden qué deben agregar informacion.
Las sugerencias se escriben en la misma hoja abajo del texto borrador o en otra hoja. Luego de otras
instancias de revision, se puede apreciar la escritura lograda en la nueva version:
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Lo ultimo que se corrige en este texto es un contenido de la normativa: la ausencia del tilde en
las primeras versiones de la palabra “rio” La estudiante del profesorado, Johana, solicita a la autora
del escrito que mire en la enciclopedia donde aparece la palabra “rio’, la nifia al observar la escritura,
vuelve a su hojay escribe el tilde sobre la letra “0". La estudiante nuevamente solicita que observe la

palabray la nifia se autocorrige y pone el tilde en la“{". la estudiante explica brevemente la marca
lingtiistica. El texto publicado en la enciclopedia es el que se muestra a continuacion.
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Es interesante rescatar la permanencia de la intervencidn que consiste en mirar el texto
fuente, ya que este aporta el dato que se necesita incorporar. Al insistir en dicha intervencion, se
favorece el aprendizaje del quehacer del escritor, de consultar varias veces como una forma de
verificar el dato a obtener.

En este relato se ha intentado mostrar la evolucion de un mismo escrito, revisado de manera
diferentes: entre docente, estudiantes y alumno, entre alumnos no autores, y entre alumnos y autor
del escrito, en varias instancias y seleccionando diferentes aspectos de la lengua.

Convertir el aula enun espacio de referentes escritos
alalcance de los nifios

Como se puede observar en algunos de los andlisis anteriores, aparece la consulta a fuentes
escritas. En el espacio de trabajo se incorporanreferentes escritos como enciclopedias, diccionarios,
abecedario aulico, afiches que organizan la informacion, apuntes escritos en las distintas etapas del
proyecto que sirven de fuentes de datos; estos estan presentes para la consulta, para reflexionar
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sobre los diferentes saberes lingliisticos textuales que surgen eny de las escrituras. Por ejemplo,
cuando se decide trabajar con el indice y su funcidn, se observan otras enciclopedias para que los
alumnos descubran su presencia. Se reflexiona sobre la ausencia del indice en la enciclopedia del
proyecto con preguntas problematicas tales como:

“Si queremos buscar informacidn sobre el aspecto fisico del elefante:
¢cémo podemos hacer para no mirar cada una de las hojas?,
ccoémo ponemos el orden del nombre de los animales?,

¢por color?,
Jpor tamaiio del animal?

el

Se escuchan propuestas de los
nifios y registran en afiches los acuerdos
logrados. Alrealizar unanueva observa-
cioneni{ndices de las enciclopedias que
estan en la sala como referente, se los
guia a los nifios para que observen el
orden alfabético. Sobre el criterio del
orden alfabético, se analiza la conve-
nienciay ventaja que presentaen labus-
queda de informacion para decidir por
él. Ademas se sefialan los niimeros que
tienenlas paginas y se trabajala funcidn
de dichos nimeros en el indice.

IFF

ART
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La fotos muestran las tareas realizadas en el pizarrén:
Hoy:
- Trabajamos los tres primeros.
- Vimos toda la enciclopedia en la pantalla gigante.
-Hicimos el indice.
- Ordenamos por el abecedario.

Enotraescena de revision entre la maestra y una alumna que ha escrito a cerca del “lobo ma-
rino”, reflexionan sobre la ausencia de la letra “h" en una palabra escrita en el epigrafe. La docente le
propone consultar dicha palabra en un portador que se encuentra en el aula.

Registro de clase n°2

DOCENTE

¢Qué escribiste, Brenda? Brenda lee lo que escribid.

La nifia sefiala en el libro. Acad dice “hace,
tiene la muditay la de casa. Entonces lo
escribl distinto pero dice “hace” también.

Mird la palabra “ase” cémo la escribiste.
Busquemos en el libro dénde dice “hace”
(Ladocente le daun cuento que tiene en
aula, ya que el verbo “hace” marca,
generalmente, el comienzo de los
cuentos).

JA dénde estd bien escrito? Acd, enellibro, porque en los libros estdn

bien escritas las palabras.

eccccccccce

Es clara la intencionalidad de la intervencidn docente al marcar aquellos elementos a revisar,
ya que se busca lograr un escrito a publicar con una escritura convencional. En ese sentido, recurrir a
los libros donde estan bien escritas las palabras es una forma de ensefiar la escritura ortografica del
sistema.

En la ultima situacion que se describe, se recurre al afiche -banco de datos- en el que se ha
registrado informacion del “bisonte” Esta disponible en la sala y se consultan aspectos especificos
del sistema de escritura con la intencidn de completar la palaba escrita. Tal como se evidencia en la

siguiente escena de lectura de revision.

Registro de clase n°3

Estudiante del instituto de formacion

cEscribiste como estd recubierto el cuerpo?
Si, de pelo.
¢Y dénde dice pelo?
Acd (Sefalando su escritura: “PQ").

Vamos a leer en el afiche (se lo busca).
Acd ;donde dird pelo?

(Ver foto) Acd (Sefialando “pelo”).
cEstaescrito igual que en el afiche?

jAh! Termina con “o” (le agrega “L").

Fijate bien sitiene las mismas letras.

jAh!No.Acdvala ‘e’
(Borray escribe la“E" Queda escrito:
“PELO").

Afiche que cumple la funcién
de banco de datos.

Diversos saberes para enfrentar la escritura

En este apartado se ofrece una situacion de escritura que requiere recurrir a saberes de distinta
{ndole para lograr textos expositivos con vocabulario especifico, exacto, y evitar, cuando corresponda,
la reiteracion de términos.
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La escena seleccionada visualiza la vinculacion de la combinacion de los signos de puntuacion
y elempleo de recursos de cohesion-sinonimia, repeticion de palabras- en una misma escena didactica.
La presencia de la docente que explica lo que se solicita revisar es fundamental para entender los
procesos de transformacion del escrito.

Elgrupo de Tatiana escribe sobre “la cebra”. A la nifia le ha tocado escribir sobre el aspecto
fisico del animal. En la escena de revision, la docente centra sus intervenciones en la repeticion de
palabras.

Registro de clase n° 4

DOCENTE ALUMNOS

Tatiana, leé lo que escribiste sobre el
aspecto fisico de la “cebra’

Tatiana lee la version .

AP TO FisS(r

3COM0 B> Pop Fuidyg ¢

TIEVE- LA cREs 74 VASTE 14
ESPaLDA  TEA £ RAVES Mgy
y PLMCAs. TIENE PELOS.)
Y cEBRAES pr LAl Farkih
DEL. MBiLo PRRO)
(5 WG BiTIT

Vasyion 4

¢ Te parece que hay alguna palabra que la
pusiste varias veces? Si tiene.

Vamos a ver qué podemos hacer para no .
repetirla. Lapodemos cambiar.

;Hay otra palabra para poner y que diga
0 mismo?

Creo que no, yo no sé.
Bueno, la sefio te cuenta que la podemos
reemplazar por una coma o hacemos
oraciones mds cortitas. Marquemos las
veces que la repetiste. (Subraya en el texto que escribié como

Version 2).

_M Fisico .
3COMO £S5 POR Fugiﬁxz
Tient \A CRESTA WETA Lo
ESPALDA TEND RAYAS

FGRAS Y BLANCAS @il
%ﬁwﬂh CERRA ES DEL
FAMUA DEL CABALLQ PRO
Fo M RATITAY [TIENES
WA COl LARGA
TieNE LAS OREIAD MRS

D

NGRS QUE Tl CApALLO

-l raYAs Soy DI FERBN &<
EV TOPkS ¢ EBRAS

Laversion final del texto contintia ofreciendo nuevas posibilidades de revision. Por ejemplo, el
adverbio de cantidad “mas”y el adjetivo calificativo “largas” podrian ser sustituidos por diferentes
recursos cohesivos. Sin embargo, se decide finalizar el proceso de revisién y aceptar el texto como el
definitivo para incluirlo en la enciclopedia. Esto se debe a que los saberes previos de los nifios
manifiestan hasta dénde es posible llegar con la correccion.

EnlaRevisiénn®3 se puede observar una escritura mas avanzada del aspecto fisico de la cebra.
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Entodas estas situaciones analizadas, los alumnos de 1.° grado tienen oportunidad de aprender
a escribir y aprender a revisar. En algunos casos se trata de acceder a contenidos del sistema de
escritura alfabética: de descubrir la ortografia convencional de las palabras a partir de algunos rasgos
morfolégicos y semanticos como el ejemplo de rio/rid. En otros casos, aunque no todos los alumnos
operan con los mismos contenidos, se trata de ir comprendiendo que existen niveles de complejidades
diferentes: procedimientos de cohesidn. Un ejemplo de esto es que la repeticion de una palabra se
puede resolver usando los signos de puntuacion o sustituyéndola por otra.

Amododecierre ...

Recuperamos algunos aspectos que han enriquecido la tarea de la ensefianza en los procesos
de alfabetizacion en las aulas de primer grado.

En primer lugar, hemos reflexionado sobre la manera de hacer la planificaciéon y laimportancia
de detallar las intervenciones docentes en las revisiones de los textos. Planificar ayuda a resignificar
este proceso cognitivo y los quehaceres del escritor en esta tarea.

Para planificar apelamos a ciertos marcos tedricos que sirvieron de referencia en la toma de
decisiones, tanto enel disefioy en la ejecucion de la secuencia didactica como para la escritura de este
articulo.

Esta propuesta, desde su nacimiento, constituye un permanente desafio por poner en accion
el disefio curricular jurisdiccional, entender el documento como
politico/pedagdgico/didactico/curricular es clave para ubicar el centro de reflexion, discusion y
decision de las practicas docentes de la ensefianza y del aprendizaje de la lecturay la escritura en el
primer grado.

Al poner atencidn en la intervencién docente de manera planificada, pensada y escrita para
cada situacion de lectura, escritura y revision de lo escrito, nos preguntamos: ;qué quiero que
aprendan los nifios?; entonces: ;qué tengo que preguntar y cdmo debo intervenir?; ;en dénde
consultar pararevisar los escritos?

Confirmamos que para tener un ambiente alfabetizador es imprescindible la presencia
permanente de toda la variedad de portadores y géneros textuales que se puedan tener. El diccionario
es uno de los libros principales de consulta frente a la duda acerca de la escritura y/o significado de
una palabra, como asi{ también de todo portador textual -libros de estudios, enciclopediay afiches-,
como fuente valida para dicha consulta.

Elproyecto como modalidad organizativa de la tarea de ensefiar y de aprender, posibilitd a los
nifios la discusion y el acuerdo para resolver los problemas y dudas de escritura que surgen de la
produccion grupal.

Formar grupos heterogeneos de alumnos de acuerdo al nivel de escritura en que se hallan
resulta muy beneficioso para el trabajo colaborativo. Cada nifio hace valer sus saberes; aparecen
situaciones de revision espontdneas que apuntan a aportar y revisar y no a corregir como forma
evaluativa. También permite cultivar el respeto por la opinidn del otroy la afirmacidn del pensamiento
critico debido a que hablar de lo que “estoy aprendiendo’, por qué "estoy estudiando” le da valor al
argumento de la opinidn. Almismo tiempo que cada nifio logra recorrer el camino de la alfabetizacidn
asuritmo, esto lo lleva a perder el miedo para leer y escribir y adquirir confianza en si mismo. Todos
logran escribir.

Los borradores son la evidencia de que el pensamiento se transforma y crece mientras se
elabora el texto. Asi, desde las primeras ideas inconexas hasta las versiones previas del texto final,
se observa como se avanza, se ordenany se vinculan las ideas; como se resuelven parrafos y oraciones
incompletas; como se procede para llevar a cabo reformulaciones y revisiones.

Estas primeras versiones son testigos del proceso de escritura. Son importantes para que los
escritores/nifios puedan observar y reconocer cémo desarrollan los procesos cognitivos, las
habilidades comunicativas y puedan evaluarlos y transformarlos en conocimientos y capacidades
nuevas. Son importantes también para que los docentes puedan ayudar a los nifios, guiando con
observaciones puntuales, durante el proceso, la escritura, en este caso de la nota de enciclopedia.

Por ultimo, todos los que integramos este equipo de trabajo pudimos evidenciar, mientras el
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proyecto se iba ejecutando, que la escrituray la lectura deben entenderse como practicas necesarias
para la comunicaciony creacion. Para ello, en consecuencia, debemos los docentes llevar a las aulas
practicas reales de comunicacion, con destinatarios previstos, con posibilidad deluso genuino de la
lengua. Sostener las condiciones didacticas desarrolladas en este escrito de manera continua,
sistematica y asidua a lo largo de la escolaridad se torna indispensable en el afianzamiento de los
procesos alfabetizadores. Nos compromete alin mas con nuestra tarea educadora, y nos incita a
trasladar al interior del centro educativo la modalidad de trabajo en alfabetizacion, ya que no solo
debe realizarse en primer grado sino que es importante su desarrollo en todos los grados del Nivel
Primario.
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